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Resumen
El presente estudio busca precisar los sefialamientos mas recurrentes sobre la problematica conceptual y
metodoldgica en la ensefanza de la Historia en nuestro pais, identificar aspectos resaltantes de la reforma
curricular desarrollada por el Ministerio Popular para la Educaciéon Media General (2017) y proponer una
conceptualizacién del proceso de ensefianza-aprendizaje desde la 6ptica de las competencias orientadas al
“pensar histéricamente”
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The teaching-learning of History in Venezuela: challenges
and proposals.

Abstract

This study seeks to specify the most recurrent points about the conceptual and methodological problems in
the teaching of history in our country, identify outstanding aspects of the curricular reform developed by the
Popular Ministry for General Secondary Education (2015-2017) and propose a conceptualization of the
teaching-learning process from the perspective of competencies oriented to "think historically"
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1.Introduccion

Para responder a los desafios del mundo contemporaneo es necesario superar la vision de la Historia
como simple acumulaciéon de datos que conduce a una practica pedagogica arida y mutilante; para
concebirla en su plena dimensién de ciencia social compleja capaz de construir teorias interpretativas.

El presente estudio busca precisar los sefialamientos més recurrentes sobre la problematica conceptual
y metodologica en la ensefianza de la Historia en nuestro pais, identificar aspectos resaltantes de la
reforma curricular desarrollada por el Ministerio Popular para la Educacion Media General (2017) y
proponer una conceptualizacion del proceso de ensenanza-aprendizaje desde la Optica de las
competencias orientadas al “pensar histéricamente”.

Partimos de la conviccion de la importancia de la ensefianza de la Historia para la comprension de los
procesos de transformacion social. El abordaje de esta problemaética es un tema de interés nacional que
requiere de propuestas educativas que reconozcan los avances metodologicos en el estudio de la
Historia, valorando la validez de sus aportes con rigor cientifico para el desarrollo del pensamiento
critico y reflexivo.

2. El debate sobre la ensefianza de la Historia en Venezuela

La preocupacion por la ensenanza de la Historia en nuestro pais se ha incrementado en las tltimas
décadas, un intenso debate sobre su significado e importancia ha motivado la aparicion de numerosas
publicaciones y el desarrollo de jornadas de reflexion que han abordado el tema desde multiples aristas.

Las reflexiones resaltan la necesidad de estudiar la problemética de la ensefianza de la Historia
atendiendo a dos preguntas esenciales: ¢para qué ensefnar Historia? y écomo ensefiarla? este enfoque
busca superar las disertaciones dedicadas al estudio sobre estrategias de mediacion pedagogica
desconectadas de los avances de la ciencia histérica como método de investigacion y aprendizaje.
Superar el escaso vinculo entre la historia académica considerada reservada para los “eruditos” y la
historia que se ensefia en la escuela con el propoésito de comprender a la Historia como ciencia “viva” y
para los vivos.

2.1 A manera de diagnéstico: Los resultados de la encuesta sobre la Ensenianza de la Historia de 1997

Iniciamos nuestro estudio con los aportes de los resultados del analisis cualitativo y cuantitativo de la
Encuesta sobre la ensenanza de la Historia de Venezuela realizada el 13 de Noviembre de 1996 en las
ciudades de Caracas, Maracaibo, Mérida, Barquisimeto y Maturin. La Encuesta fue iniciativa del comité
asesor del Proyecto “Mejoramiento de la ensefianza de la Historia de Venezuela” de la Fundacién Polar
y conto con el apoyo de las Universidades Central de Venezuela, del Zulia, de Los Andes, Pedagbgica
Experimental Libertador y el Instituto de Mejoramiento Profesional del Magisterio. El analisis
estadistico fue realizado por la Fundacion Centro Nacional para el Mejoramiento de la Ensefianza
(CENAMEC)

El andlisis cualitativo y cuantitativo de la encuesta fue publicado en la revista Tierra Firme (1997) y
buscaba medir estadisticamente los rasgos fundamentales relativos a contenidos, actitudes y valores
en el conocimiento de la Historia de Venezuela por parte de los estudiantes cursantes del ultimo
ano”(p.547) Para tal fin, se elabor6 un cuestionario con preguntas tanto de seleccién simple como
preguntas de desarrollo, que abordaban los contenidos del proceso histérico venezolano presentes en
los programas oficiales. La encuesta se aplico en las ciudades de Maracaibo, Mérida, Barquisimeto,
Caracas y Maturin en planteles tanto oficiales como privados, abarcando una muestra de 4436
estudiantes del 2do afno de diversificado.

Los resultados del anélisis cuantitativo demostraron el deficiente conocimiento de los alumnos de
Educacion Media sobre el proceso historico de Venezuela. El promedio general a nivel nacional fue de
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9.80 puntos sobre 20. En el caso de las preguntas de ensayo se constat6 de forma generalizada la
pobreza en el lenguaje y las dificultades para hilvanar un discurso coherente. El informe sefiala “Las
respuestas denotan incoherencia, problemas de ortografia, puntuacion, sintaxis y manejo inadecuado
del escaso vocabulario utilizado, incluyendo omision de letras, silabas y palabras enteras que alteran el
significado de lo escrito”. (p.552)

Este aspecto sefialado en la encuesta es de gran importancia. La relacion entre el dominio del lenguaje
y la comprension de la Historia es evidente. El estudio de la Historia requiere del ejercicio consciente y
sistemético de la lectura como fuente de conocimiento e interpretacién del mundo. La pobreza en el
lenguaje devela el desconocimiento del propio idioma y limita las capacidades para los procesos
complejos de pensamiento.

En tal sentido, no es de extranarnos que el analisis cualitativo de las preguntas de ensayo indique la
presencia de un pensamiento confuso e irreflexivo:

(...) se constata un pensamiento confuso, disperso, mal manejo de categorias y conceptos,
confusiones de hechos, fechas y lugares: resulta dominante un pésimo manejo del lenguaje que
limita la capacidad para el desarrollo analitico y el dominio conceptual propio de la historia como
disciplina (...) (p.554)

El estudio cualitativo y cuantitativo de los resultados de la encuesta arroja como conclusion la
existencia de una vision peyorativa y acritica de la Historia de Venezuela, carente del rigor metodolégico
que permita la comprension de los complejos procesos de transformacion social:

(...) Se ha encontrado en la encuesta formaciéon de actitudes negativas, cargadas de lenguaje
desvalorizante hacia los gobernantes y las instituciones; discurso panfletario que expresa
resentimiento social con reiteradas denuncias en relacién a la crisis politica, econémica y
educativa... Todo esto construido mediante el empleo de un discurso pobre, con respuestas
comunes y el empleo reiterativo de palabras sin reflexion histoérica (corrupcion, crisis, deuda),
en lo cual lo de mayor énfasis es el manejo de los estereotipos. (p.593)

Los resultados de la Encuesta sobre la Ensefianza de la Historia incrementaron el interés y la
preocupacion sobre el tema, estimul6 la publicacién de numerosas investigaciones y el desarrollo de
jornadas y congresos de reflexion. En septiembre de 1997, se efectu6 el primer Encuentro Nacional
sobre la Ensefianza de la Historia, realizado en la Fundacion Polar con la participacién de expertos que
abordaron la compleja problematica. En 1999, se reuni6 el Seminario sobre la Ensefianza de La Historia
convocado por la Universidad Pedagogica Experimental Libertador (UPEL) que proporcioné valiosos
aportes publicados en el libro Nuevas Estrategias para la ensefianza de la Historia en la Escuela Basica.

2.2 Las reflexiones compartidas

En el ambito de la reflexion y debate sobre la ensefianza de la Historia, es importante destacar la
contribucion de la revista especializada Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales de la Universidad de
los Andes, grupo de investigacion coordinado por la profesora Carmen Aranguren. Desde el primer
nimero publicado en 1996, la revista ha promovido la divulgaciéon de acuciosas investigaciones en el
area. De igual forma, la revista Tierra Firme de la Universidad Pedagbgica Experimental Libertador ha
jugado un valioso papel en la difusion de esta linea de investigacion.

En el periodo comprendido entre 1997 y el 2007, los estudios sobre la problematica en la ensefianza de
la Historia de Venezuela senalaban aspectos comunes: la tendencia a la memorizacion, el estudio
descontextualizado, la ausencia de rigor metodolégico, el predominio de un enfoque eurocéntrico y
positivista y el desarrollo de una vision heroica esterotipada alejada de los avances de la ciencia
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histoérica. Estas criticas eran reiterativas en articulos de expertos de reconocida trayectoria como Jorge
Bracho (1995) Carmen Aranguren (1997), Belin Vasquez y Betilde Nava (1998), Jorge Bracho y Medina
Rubio (2000) y Angel Lombardi (2000).

En el articulo <<Estado actual de la ensefianza de la Historia de Venezuela en la educacion
venezolana>> publicado en la revista Tierra Firme, la profesora Carmen Aranguren (1997) realiza un
analisis de los contenidos programaticos implementados en el disefio curricular de 1980. En el estudio
senala la presencia de un esquema pedagogico que favorece el aprendizaje repetitivo y el sesgo tematico:
“... se privilegian los aspectos formales del modelo curricular a través de un aprendizaje esquematizado
y estereotipado en la recopilacion de datos, hechos, caracteristicas, elementos, presentados de manera
fragmentada en un ordenamiento desvinculado de la organizacion global de la sociedad.” (p.622) Esta
fragmentacion, segin la autora, obedece a una construccion tedrica que evade el estudio de las
tensiones sociales y favorece “... la formacién de una conciencia deformada y una actitud mimética del
estudiante con respecto a la percepcion de su realidad vital.” (p.622)

En cuanto, al abordaje de las comunidades autéctonas denuncia un enfoque que desconoce el
significado y valor de su experiencia historica. De igual forma, expone el tratamiento desvalorizante y
peyorativo con que se aborda el estudio de la poblacion negra durante la colonia. A juicio de la autora,
se privilegia un discurso eurocentrista que distorsiona la interpretacion histoérica.

En el estudio de la independencia destaca la vision épica descontextualizada y fragmentada, carente de
rigor metodologico. Este enfoque lineal y episddico se extiende a lo largo de todo el programa. En
relacion al abordaje de la historia contemporanea sostiene que la vision de la democracia es “
considerada con criterio reduccionista, finalista y ahistorico.“ (p.627) La profesora Aranguren concluye
el articulo resaltando la necesidad de aplicar el analisis histérico y “ ... propiciar procesos de
pensamiento que induzcan al alumno a comparar, generalizar, sistematizar conceptos, analizar
posturas historicas y desarrollar procesos cognitivos, categoriales y valorativos complejos” (p.629).

Un recorrido detallado de las valoraciones de destacados investigadores en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Historia lo realiza Inés Quintero (2015) en el articulo «Ensefar Historia en Venezuela:
carencias, tensiones y conflictos» donde apunta la vision compartida de diversos autores como Belin
Véasquez y Betilde Navas (1998), Aliria Vilera (1999) Jorge Bracho Bracho y Aristides Medina Rubio
(2000) quienes coinciden en senalar la existencia de un esquema mecanicista, estereotipado, de elevado
culto al héroe, memoristico y descontextualizado.

Estas observaciones se debatieron en el seminario sobre ensefianza de la Historia que se realiz6 en la
UPEL en febrero de 1999 como espacio de reflexion y propuesta. Destaca la ponencia de Vasquez Belin,
Navas Betilde, Ferrer Nerieda y Urdaneta Yeris <<Reflexiones y propuestas para la formacion cientifica
del docente en Historia para el nivel de Educacion Basica>> donde resaltaron la necesidad de superar
la escasa conexion entre los avances de la historiografia, las investigaciones en didéctica y su relaciéon
con la psicopedagogia. (2000, pp.81-96).

En este sentido, Angel Lombardi (2000) reitera las afirmaciones anteriores al denunciar la aridez de la
préctica pedagobgica que ignora los adelantos de la ciencia historica. Al respecto afirma:

La ensefianza de la historia al igual que nuestra historiografia, ignoran por completo el
extraordinario desarrollo de los estudios histéricos en los tltimos 50 anos; estudios vinculados
al desarrollo de las Ciencias Sociales y que han permitido elaborar toda una ciencia de la historia,
como una verdadera “Nueva historia”: “ciencia en construccion”, “ciencia en elaboracion”, segiin
el decir de Pierre Vilar, que postula y ha logrado un conocimiento histérico suficientemente
objetivo, con un rigor teérico metodologico equiparable a cualquier otra disciplina cientifica en

el campo de las Ciencias Sociales. (p.10)
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2.3 El debate se acenttia: las nuevas alertas

En el 2008, la Academia Nacional de la Historia realiz6 las II Jornadas de Reflexion. Presente y futuro
en Venezuela: la ensenanza de la Historia abordando en sus sesiones: el cuidado en los procesos de
ensefianza-aprendizaje, la formacion e informacion en la ensefianza de la Historia y la responsabilidad
social del docente en Historia. Las jornadas de reflexion se realizaron en el contexto de la propuesta de
cambio curricular en el sistema educativo que despert6 gran interés e intensa polémica.

Las ponencias reiteraron las reconocidas deficiencias de una ensenanza de la Historia con escaso rigor
metodologico, orientada a la memorizacion de datos descontextualizados carentes de significado y
altamente mediatizada por fines ideoldgicos partidistas. En este aspecto, las disertaciones alertaron
sobre la creacidon de nuevos estereotipos que disfrazados de Historia buscaban formar espacios de
militancia politica fundamentados en propaganda ideologica sectaria.

El profesor Miguel Hurtado Lefia en su ponencia <<Propaganda Politica disfrazada de Historia>>
denuncié:

Yo tengo la impresion personal de que, aprovechandose de esta circunstancia, el gobierno actual
ha concebido, por razones politicas una estrategia de Estado, que parece destinada a golpear
sistematicamente la débil conciencia histoérica de los venezolanos para tratar de hacerles creer
que en nuestra historia “todo tiempo pasado fue peor”, salvo la “gloriosa época” de la guerra de
independencia y el primer afo de la guerra federal, y que, desde 1999 para aca, ha comenzado
para Venezuela “una nueva Historia”, una “historia revolucionaria” la que se est4 haciendo en la
(mal llamada) V Repiblica. (2009, p. 185)

En el ciclo de ponencias de la Academia Nacional de la Historia del 2008 la exhortacion fue al
abordaje de la educacion historica “... desde y en la diversidad cultural e ideologica (...) entendida desde
multiples lecturas” (Aranguren, 2009, p.169). Un llamado al cumplimiento del compromiso ético y
social basado en “...la observancia de los canones de la disciplina” (Génzalez DeLuca, 2009, p.309) Las
conclusiones rechazaron toda vision dogmatica y reclamaron la defensa del rigor metodologico como
antidoto a la manipulacién forjadora de estereotipos. En tal sentido, la ensenanza de la Historia nutre
los procesos de mediacion en la aplicaciéon del aparato critico que estimula el pensamiento reflexivo y
desnuda la propaganda vestida de falso ropaje.

Recientemente, el debate ha destacado la necesidad de centrar las propuestas pedagogicas en el
conocimiento y aplicacion del método histoérico. El profesor Butto (2013) considera que la reflexion
debe centrarse en definir ¢qué historia ensefiar y para qué?, con el proposito de superar la tendencia a
utilizarla como instrumento dedicado a estimular el sentido patriético implicito en los contenidos
programaticos insertos en las asignaturas correspondientes (p.108), el autor propone:

... educar al receptor en la personal estructuracion y correspondiente manejo de determinado
pensamiento logico, sin duda alguna singularizado, perteneciente a la historia como ciencia social
individualizada en y por la definicion de su objeto de método de trabajo. (...) s6lo habra de servir
-0 s6lo deberia servir- para crear en el individuo las actitudes, aptitudes y capacidades minimas
requeridas para enfrentar la compleja tarea de analizar y comprender determinados procesos
sociales en su justa dimension historica. (110-111)

3. Aspectos destacables del enfoque de la ensennanza de la Historia en el gobierno
de la Revolucion Bolivariana.

El 5 de Agosto de 1999, el presidente Chavez pronuncié un discurso ante la Asamblea Nacional
Constituyente con motivo de la entrega de propuestas para la elaboracion de la nueva constitucion. En
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su alocucion expuso la concepcidn de la Historia como instrumento de legitimacion del nuevo modelo
de participacion politica. En el proceso de refundaciéon del Estado, la Historia debia proporcionar los
simbolos de sustento e inspiracién de la union civico militar para la construccion de un nuevo pacto
republicano. Esta concepcion perdurara en el tiempo y sera una constante en el discurso politico del
gobierno revolucionario. Las politicas educativas seran de especial atencion al constituir el espacio por
excelencia para formar al nuevo ser social que necesitaba la revolucién en ciernes.

Una nueva lectura del pasado como sustento ideologico implica una reelaboracién historica para
adecuar sus contenidos a la intencionalidad revolucionaria. En ese sentido, la ensefianza de la Historia
que necesitaba renovarse para atender a las exigencias de un mundo cambiante, complejo y diverso
proporcionando herramientas para la lectura reflexiva del entorno y de los procesos de cambio social se
convierte en espacio amenazado por mecanismos que debilitan su esencia disciplinaria y fomentan una
forzada memoria historica.

3.1. La sintesis historica expuesta en la propuesta del Curriculo Nacional Bolivariano del 2007

La formaciéon de un nuevo ser social requeria de la implementaciéon de un disefo curricular y este
proyecto de ingenieria social se intent6 aplicar con la propuesta del Curriculo Nacional Bolivariano del
2007 que abarcaba a todos los subsistemas. En la propuesta del 2007, la ensefianza de la Historia forma
parte del area de Ciencias Sociales y Ciudadania, tanto para el subsistema de educacién primaria como
secundaria. En ambos subsistemas los contenidos estan orientados al estudio del pensamiento y accién
de los héroes de la gesta emancipadora como Francisco de Miranda y Simoén Bolivar, desde un enfoque
descontextualizado destinado al sustento del fervor patridtico.

En tal sentido, la sintesis propuesta en los documentos desarrolla un hilo conductor que centra la
ensenanza de la Historia de Venezuela en tres momentos. En primer lugar apela al conocimiento de las
luchas de resistencia de los pueblos aborigenes y afrodescendientes como simbolos del espiritu de lucha
y rebeldia del pueblo venezolano ante los mecanismos de opresion. Es destacable que 69,23% de los
contenidos del componente: Realidad geohistorica, local, regional, nacional y mundial de cuarto grado
se refieren a la gesta emancipadora, accién y pensamiento de los héroes, efemérides y valoraciéon de los
pueblos indigenas y afrodescendientes en la independencia. Es decir, de 26 contenidos del componente,
18 corresponden a esa tematica. (Curriculo del Subsistema de Educacién Primaria. P.74)

Esta sintesis historica centrada en la lucha de oprimidos versus opresores continiia en su expresion
maés gloriosa en la gesta emancipadora contra el imperio espafiol, este segundo momento representa las
raices del proyecto fundacional y es analizado desde la 6ptica de la heroicidad militar.

En esta interpretacion teleologica de la Historia, el tercer momento lo encarna el despertar del pueblo
con la fuerza liberadora de la revolucion bolivariana que asumio el poder en 1999. Para comprobar este
punto los remitimos al componente: Comprension de la realidad a través del tiempo y el espacio,
correspondiente a sexto grado del Subsistema de Educaciéon Primaria Bolivariano, donde de los seis
contenidos de Historia planteados: uno corresponde al proceso politico de 1936 a 1958 (22 anos), otro
al proceso politico de 1958 a 1998 (40 afnos) y uno al proceso iniciado desde 1999 con la llegada al poder
de Hugo Chavez. Sin embargo, tres contenidos mas estan orientados a resaltar los avances que en
materia geopolitica, econdémica y social ha implementado el modelo de gobierno de la revolucién
bolivariana, abarcando la gestion de gobierno del presidente Chavez el 66,6% de los contenidos
propuestos.

La propuesta de cambio curricular fue sometida a consideracion de las instituciones educativas tanto
de gestion oficial como privada, se realizaron jornadas donde se registraron las observaciones de padres
y representantes, docentes y estudiantes. Los resultados arrojaron severas criticas a la propuesta en
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todas las areas de especializacion y se insto a iniciar un proceso de consulta mas amplio que incluyera
a las universidades y centros de investigacion del mundo educativo.

El claro rechazo de amplios sectores al disefio curricular unido al revés politico sufrido por el gobierno
en el referéndum constitucional del 2007, provoco la suspension de su implementacion formal. Sin
embargo, se acudieron a otras estrategias para incorporar los contenidos del disefio en el proceso
formativo como fue la distribucién gratuita de los libros de la Coleccién Bicentenario y el programa
Canaima Educativo.

3.2 La interpretacién historica predominante en la Coleccién Bicentenario

En septiembre de 2011, el Ministerio del Poder Popular para la Educacién emprendi6 la distribuciéon
gratuita de los libros de la Coleccion Bicentenario destinados en una primera edicién al subsistema de
educacion primaria en las areas de Lengua y Literatura, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y
Matematica. En el 2013, se realiz6 una segunda edicién que incorporo textos escolares dirigidos a la
educacion secundaria.

Los libros de la Coleccion Bicentenario generaron un profuso debate en todas las 4reas. Una critica
reiterativa fue la presencia de la constante y abusiva alusiéon a los programas gubernamentales como
estrategia de propaganda. En el caso de Ciencias Sociales la denuncia es mas grave porque estriba en
una reescritura de la Historia con fines ideologicos-partidistas. Un detallado estudio sobre el tema lo
aborda Tulio Ramirez (2012) en el articulo << El texto escolar como arma politica. Venezuela y su gente.
Ciencias Sociales 6to. Grado>> donde destaca el desequilibrio en el tratamiento de los temas, al dedicar
casi la mitad del texto escolar al proceso de la Revoluciéon Bolivariana:

Lo primero que resalta al hacer un paneo general por las paginas es el tratamiento
discriminatorio a los ocho periodos presidenciales anteriores a Chavez, incluyendo la Junta de
Gobierno de 1958. Para resenar la informacién correspondiente a la Junta de Gobierno de 1958
hasta el segundo periodo presidencial de Rafael Caldera (1994-1999), se dedican 24 de las 46
paginas y media dedicadas al total del contenido analizado, es decir, el 51,6%, mientras que al
periodo de Chavez se le dedican 22 paginas y media, es decir, el 48,4% del total. (p.174)

La Escuela de Educacion de la Universidad Catélica Andrés Bello publico el 9 de diciembre del 2011 un
comunicado exhortando al MPPE a una revision de los libros de la Coleccién Bicentenario. Se realizaron
observaciones puntuales que demostraban la presencia de propaganda gubernamental y el tratamiento
poco sistematico y superficial de los temas en cada una de las areas de estudio.

La preocupacién por la orientacion ideologica de los libros de la Coleccion Bicentenario gener6 el
pronunciamiento de diversos actores dedicados a la investigacion en el area. La profesora Inés Quintero
(2015) expuso las alarmas provocadas por el propésito de utilizar el aula de clases como espacio de
formacion politico partidista:

No solamente se reconoce que hay una posicion politica en el tratamiento de los libros, sino que,
ademas, se justifica y ratifica. Esta claro que existe una decision politica de intervenir directamente en
el proceso educativo a través del contenido claramente ideoldgico y politizado que se advierte en los
manuales de ensenanza de la historia. (p.86)
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3.3 Proceso de transformacion curricular 2015-2017

Desde el 2007, la intervencion del gobierno en la regulacion del sistema educativo se increment6 de
forma acelerada. La promulgacion de la nueva Ley de Educacion del 2009, la resolucion 058, la creacion
de los programas nacionales de formacion y los proyectos de cambio curricular son clara evidencia.

La reforma curricular implementada a nivel nacional desde septiembre del 2017 en la Educacion Media
General se sustenta en el documento Proceso de transformacién curricular en Educaciéon Media.
Documento general de sistematizacion de las propuestas pedagogicas y curriculares surgidas en el
debate y discusion, divulgado por el MPPE en septiembre del 2017. Este documento es la reedicion de
la propuesta de diseno curricular publicada por el MPPE en septiembre de 2015 con el nombre de
Proceso de cambio curricular en Educacion Media. Documento general de sistematizaciéon de las
propuestas pedagogicas y curriculares surgidas en el debate y discusion. En tal sentido, el disefio
curricular del 2017 para la Educacién Media General no es una nueva propuesta, sino la aplicacion del
cambio curricular iniciado en liceos pilotos en septiembre del 2015.

En el caso de la ensefianza de la Historia, su estudio queda diluido en el area de formacion Geografia,
Historia y Ciudadania, que conserva el mismo enfoque y contenido programatico expuesto en la
propuesta del 2015, cuando el area se denominada Memoria, Territorio y Ciudadania. Este espacio
curricular sustituye el estudio disciplinar de la Historia y de la Geografia por un hibrido que no permite
comprender los métodos de anélisis de los complejos procesos de cambio social.

Se plantea el enfoque geohistérico como sustento del area, destacando su caracter de obligatorio
cumplimiento, al referirse a la Ley Organica de Educacion del 2009 que establece esta metodologia
como base del estudio de la Historia y Geografia de Venezuela . Sin embargo, el plan de estudio
correspondiente a Geografia, Historia y Ciudadania no explica el abordaje metodolégico que permita
comprender la aplicacion, el significado y alcance de dicho enfoque.

El area de Geografia, Historia y Ciudadania debe formar ante todo para el desarrollo del sentimiento
nacionalista comprometido con la defensa de la soberania y la autodeterminacion. En concordancia con
las palabras del expresidente Hugo Chavez, pronunciadas ante la Asamblea Nacional Constituyente y
citadas al inicio del presente estudio, la intencion es “beber de las glorias del pasado” como principio
identitario e inspirador de la lucha revolucionaria.

En relacion al tejido tematico propuesto por el nuevo plan de estudios en el area de Geografia, Historia
y Ciudadania, la selecciéon de contenidos es la misma propuesta por el documento de cambio curricular
del 2015, que a su vez, mantiene una estrecha relaciéon con la visién desarrollada en el Curriculo
Nacional Bolivariano del 2007. La sintesis responde a la instrumentalizacion de la Historia como
fundamento y legitimacion de las luchas libertarias que el gobierno de la revolucién bolivariana afirma
encarnar. De esta forma, el entramado tematico sélo destaca las luchas de resistencia indigena y
afrodescendiente, el proceso emancipador considerado como expresion de las luchas de los oprimidos
por liberarse y la revolucion bolivariana de 1999.

En las 30 unidades de aprendizaje, que corresponden al tejido tematico propuesto desde 1afio a 5to afio,
del 4rea Geografia, Historia y Ciudadania sblo se proponen dos temas para abordar el proceso histérico
desde 1830 hasta 1999. El enfoque es superficial y se presenta desde una 6ptica de censura al periodo.
Estos contenidos son:

Las reptublicas en Venezuela: desde la Declaracion de Independencia de 1811 hasta el nacimiento de la
Quinta Republica (1999)

Problemética econ6mica, social, cultural y politica confrontada por la Cuarta Republica en sus inicios:
Pugnas entre civiles y militares
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El caudillismo como fen6meno sociopolitico y las continuas guerras caudillescas. Fraccionamiento de
la oligarquia gobernante.

La insurreccidon campesina y antiesclavista de 1846-1847, y la Guerra Federal (1858-1863).
Nueva traicion al campesinado sin tierras en la Federacion (1863-1870).

En cuanto, al largo proceso historico desde 1870 hasta 1999, no aparece como tema propuesto. No se
abordan los grandes cambios socio-econdmicos, politicos e ideologicos- culturales que se desarrollaron
en significativas y diferenciadas etapas. Mas bien se plantean comparaciones abismales sin atender a
contexto historico alguno, por ejemplo: comparar la constitucion de 1830 con la carta magna de 1999.
El enfoque esta orientado por temas generadores que deben encausar la seleccion de contenidos en
respuesta a un modelo preconcebido que s6lo destaca aquellos datos que respaldan la propuesta
interpretativa.

4. ¢éDonde estamos? Entre el anhelo y el desafio

Nos encontramos frente a un mundo cada vez mas incierto y cambiante que demanda capacidades para
desarrollar con compromiso ético un proyecto de vida en comunioén con el otro. Lo que implica una
didactica que desarrolle en los estudiantes habilidades de pensamiento logico y reflexivo que permitan
comprender la complejidad de los procesos de transformaciéon social. Los procesos de ensefianza-
aprendizaje de la Historia deben contribuir a la compresion del presente, a la mirada aguda que desnuda
dogmas, desmitifica, valida informacion y contribuye a la accion ciudadana desde la reflexion. Estamos
ante la imperiosa necesidad de una Historia viva y para los vivos, que alejada de toda pretension de
verdad absoluta estimula la conciencia y luche contra el olvido.

4.1 Los anhelos compartidos

En 1997, la Encuesta sobre Ensenanza de la Historia de Venezuela. Analisis cualitativo y
cuantitativo publicada en la revista Tierra Firme evidencio6 las deficiencias en el logro de aprendizajes
significativos en los estudiantes de Educacion Media General en el drea de Historia de Venezuela. Las
jornadas y encuentros académicos, asi como las publicaciones, dieron testimonio de la preocupaciéon
por desarrollar estrategias que superaran el caracter reduccionista, acritico, memoristico, de corte
anecddtico y dedicado al culto heroico por procesos basados en los avances de la metodologia histérica
que reconocieran y aplicaran el aparato critico de la disciplina. Se buscaba una vision més compleja y
diversa capaz de identificar continuidades y rupturas, disensos y consensos. Ensefar desde la pluralidad
para superar los estereotipos y ampliar la mirada.

Docentes dedicados a la investigacion desde el aula concordaban en la necesidad de un cambio
curricular que continuara el modelo por competencias iniciado en primaria capaz de asegurar un
proceso de continuidad que fortaleciera espacios de investigaciéon y formacién interdisciplinarios. El
cambio llegd, celebrado con entusiasmo por muchos, esperando la correccién de omisiones para
superar descuidados olvidos.

4.2 Los desafios

No obstante, las politicas publicas en educaciéon y més, especificamente, en la ensefianza de la Historia
tomaron otro rumbo alejado del rigor metodolégico para recrear una nueva interpretacion historica
que entroniza tribunales del tiempo como sustento y legitimacién de la lucha revolucionaria que el
gobierno afirma encarnar.
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La creacion del area Historia, Geografia y Ciudadania que busca fusionar especialidades sin atender a
método alguno, negando espacios formativos tan esenciales como la Geografia General o la Historia
Universal solo acentian una instruccidon descontextualizada donde el aprendizaje significativo es una
quimera. Las Ciencias Sociales como la Geografia y la Historia estan intimamente relacionadas al
responder al donde y cudndo de todo hecho histérico. No obstante, abordan los fenémenos de estudio
desde métodos y Opticas particulares que se nutren en proyectos multidisciplinarios.

Las ausencias senaladas desde 1997 contintan, con el agregado de la reinterpretacion histérica como
legitimacion politico-partidista, que apuesta a un forzado olvido. Se acentta el culto al héroe, se
mantiene el mesianismo de corte militarista, se rescata el papel de la mujer para luego utilizarlo como
arma politica, se alza la voz en nombre de los excluidos de la Historia como lavadura que infla
resentimientos y revanchas, se descuida la formaciéon docente y se ignora la meritocracia. Los problemas
son complejos y muchos de ellos de vieja data, Ahora, desde la clara vision del desafio queda la actuacion
comprometida del docente, de las instituciones escolares y de las Escuelas de Educacion formadoras
de formadores que agudizan la mirada y forman en la honestidad del rigor metodol6gico basado en la
actualizacién constante y en la vision integral, compleja y dinamica de lo plenamente humano.

4.3 ¢Qué proponemos? El pensar histéricamente. Proceso de ensenanza-aprendizaje desde la dptica
de las competencias.

En este apartado centraremos nuestra propuesta en el abordaje del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Historia, concretamente, en el enunciado de competencias que consideramos
indispensables para el “pensar histéricamente” término acufiado tanto por Juaquin Prats (2001) en su
obra Ensenar Historia. Notas para una didactica renovadora como por Carretero Mario y Montanero
Manuel (2008) en su estudio Ensefianza y aprendizaje de la Historia: aspectos cognitivos y culturales.

El estudio de la Historia mas que pretender la memorizacion de datos descontextualizados, busca el
desarrollo de representaciones mentales donde tiempo, espacio y sociedad deben articularse para
comprender el presente (Carretero y Montanero, 2008) La finalidad es el ejercicio de habilidades
cognitivas que permitan la formacién de ciudadanos con capacidad de discernir y actuar con libertad
responsable.

En las tultimas décadas los aportes de la didactica en la ensefianza de las Ciencias Sociales se ha
distanciado de la Historia basada en el estudio de héroes aislados, bajo un enfoque mitico, mesianico y
personalista, por una concepcion que privilegia la vision de proceso capaz de relacionar aspectos
sociales, econémicos, politicos y culturales que enriquecen la mirada y donde cobran vida multiples
actores en la dinamica del cambio social. En las palabras de Mario Carretero y Manuel Montanero
(2008): “Desde esta nueva concepcion, la ensenanza de la Historia no se vertebra ya en torno a los
personajes, las fechas y los eventos significativos del pasado. Se pretende que los estudiantes
comprendan los procesos de cambio, es decir, que aprendan a pensar historicamente. “(p. 135)

¢Qué habilidades implica el pensar histéricamente? ¢Qué conocimientos, procedimientos y actitudes
exige y desarrolla? Las respuestas a estas interrogantes se vinculan al método histérico como fuente que
proporciona validez a las teorias interpretativas que desarrollan los historiadores. La ensefanza de la
Historia debe basarse en el conocimiento de las caracteristicas, particularidades y pasos del método
histérico. De tal forma que pensar histéricamente implicara la capacidad para plantear problemas,
proponer hipoétesis, reunir evidencias, examinar criticamente fuentes de diversa indole, argumentar,
debatir y valorar las distintas teorias interpretativas sobre un hecho historico. (Carretero y Montanero,
2008)

El anélisis de problemas histéricos y el examen critico de las fuentes permite precisar relaciones de
continuidad y cambio entre el presente y el pasado, exige situarse en un tiempo historico distinto con
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codigos culturales diversos, ejercita la capacidad de relacionar aspectos involucrados en un mismo
problema estableciendo vinculos de causalidad.

Joaquin Prats y Juan Santacana (2011) conceden especial importancia al examen critico de las fuentes
para el desarrollo del pensamiento critico:

La historia es una disciplina que sin anélisis critico no existiria. Por lo tanto, ensenar y aprender
historia es estimular el pensamiento; también en este punto sucede que, cuando los docentes
renuncian a ensefiar el analisis critico de las fuentes, en realidad no ensefian historia sino una
narracién mitica y frecuentemente adulterada del pasado. Por lo tanto, éstas son las dos
principales funciones que ha de tener la historia en la formacién de la etapa adolescente. El
desarrollo del pensamiento critico en Historia puede y debe hacerse a partir de técnicas
elementales de critica de textos; en estos casos los anélisis consisten en plantear cuestiones tales
como: ¢quién lo escribid? ¢Para qué y para quiénes lo escribi6? ¢Cuando y donde se escribi6? ¢En
qué bando, faccion o ideologia se hallaban el autor o autores del texto? Todos estos interrogantes,
que constituyen la base del analisis critico de textos, deberian necesariamente formar parte del
método que la escuela ensene. (p.44)

Joaquin Prats y Juan Santacana (2011, p.31) destacan la contribucion del estudio histérico a la
comprension del presente y al desarrollo de habilidades de pensamiento reflexivo. Entre las habilidades
que promueve el estudio de la Historia, los autores resaltan:

1. Permite analizar, en exclusiva, las tensiones temporales.
. Estudia la causalidad y las consecuencias de los hechos historicos.
. Explica la complejidad de los problemas sociales.

. Permite construir esquemas de diferencias y semejanzas.

. Potencia la racionalidad en el anélisis de lo social, lo politico, etcétera.

2

3

4

5. Estudia el cambio y la continuidad en las sociedades.

6

7. Ensefia a utilizar métodos y técnicas de la investigacion social.
8

. Ayuda a conocer y contextualizar las raices culturales e historicas.

De igual manera, tanto Prats como Santacana, destacan que el aporte educativo de la ensefianza de la
Historia se enriquece al contribuir a la formacién de un ciudadano con capacidad de discernimiento,
responsable de su libertad y comprometido con el bienestar ptblico. Para los autores la ensefianza de
la Historia forma para la ciudadania al desarrollar habilidades para la interpretacion de la informacion
y la comprension del presente, al promover la empatia historica que reconoce la existencia de diversos
puntos de vista favoreciendo el respeto a la diversidad y la tolerancia, y al valorar los esfuerzos de las
sociedades en lograr mayores y mejores espacios de participacion politica y convivencia.

Con base, en estos aportes proponemos unidades de competencias a desarrollar por los estudiantes de
Educacion Media General en el area de Historia. Destacamos que en esta propuesta consideramos el
estudio de la Historia de Venezuela y de Historia de la Humanidad como catedras necesarias en los
cinco afios de Educacién Media General.
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Competencia: Conoce y aplica el método de investigacion historica para comprender los complejos
procesos de transformacion social.

Unidades de competencia:

Relaciona el proceso historico nacional con el contexto continental y mundial

Implica superar la vision aislada de los hechos histéricos y poder vincular con procesos mas
complejos identificando particularidades y generalidades. Reconoce la red de influencias que
intervienen en los fenomenos historicos. Relaciona factores que propician eventos historicos (la
causalidad en la Historia)

Percibe el tiempo histoérico en su dimensién cultural.

Contextualiza los hechos historicos al reconocer los rasgos distintivos de su tiempo. Diferencia
la nocién de tiempo cronologico y tiempo histérico. Desarrolla empatia historica.

Distingue elementos de continuidad y cambio en los procesos historicos.

Identifica hitos en los procesos de transformacion social. Distingue los rasgos que sustentan
una propuesta de periodificacion.

Analiza el paisaje geografico como fruto de la interaccién hombre-medio en el tiempo.

Reconoce el impacto de las actividades humanas en el medio ambiente. Concibe al paisaje
geografico como expresion historico-cultural.

Aplica el método de la critica historica a diversas fuentes.

Aplica la critica interna y externa. Valida las fuentes. Selecciona informacioén. Identifica la idea
principal y los argumentos de soporte. Valora la informacion.

Propone hipoétesis y las argumenta.

Plantea interrogantes e hipoétesis. Argumenta desarrollando un discurso coherente y
metodologicamente fundamentado.

Conclusiones

El estudio de los documentos presentados por el Ministerio Popular para la Educaciéon confirma la clara
finalidad de imponer una vision hegemonica dirigida a desarrollar militancia politica en los espacios
escolares. La intencion es reescribir una nueva Historia que legitime el poder y anime el espiritu
revolucionario. Reescritura que falsea y omite, para construir nuevos mitos que sirvan de lazos afectivos
e identitarios capaces de forjar un imaginario colectivo que identifique a la revolucion bolivariana
como fuerza liberadora que nivela y reivindica. En esta interpretacion el estudio de la Historia se
instrumentaliza, su contenido se enfoca en visiones dicotomicas que buscan verdades absolutas que
sirvan de legitimacion. De esta forma, la Historia es concebida como permanente lucha de contrarios,
un combate sin cesar contra los obstaculos que se oponen a la fuerza liberadora del socialismo.

En ella se exalta al héroe militar como fuente de las glorias pasadas que guian las acciones presentes y
futuras, la sociedad civil parece quedar bajo el tutelaje permanente del hombre armado. Esto constituye
la renuncia a la exigencia y a la rigurosidad del método de indagacion historica para sustituirla por
versiones acriticas, reduccionistas, alejadas de toda complejidad.
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Ante la instrumentalizacion de la Historia y de su ensefianza con fines politico partidistas exhortamos
al ejercicio profesional responsable y honesto. El compromiso ético nos conduce a la defensa de la
Historia como ciencia social que sustenta sus interpretaciones en la aplicacion de un riguroso aparato
critico. El conocimiento y defensa del método de indagacion historica, el examen critico de las fuentes,
la actitud de reflexion y revision permanente desde la pluralidad constituyen los antidotos a la
imposicién dogmatica que cercena la libertad de pensamiento.
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