Unidireccionalidad versus
Interdisciplinariedad: dos maneras de
entender los estudios de postgrado

RESUMEN

Pretendemos explicitar algunos supuestos que estdn subyacentes en algunas
propuestas que circulan en los predios universitarios para encarar los
estudios de postgrado. Es asi como, en primer lugar, trataremos de bacer
Datentes ciertas concepciones sobre la universidad que involucran, a su vez,
la idea de los estudios mencionados. Entender la universidad y los estudios
de cuarto y quinto nivel como un continuum entre el pregrado y el postgrado
tiene como correlato la concepcién antropologica del estudiante como
hombre-masa y opta, también, por una concepcion colectivista de la
sociedad. Por otra parte, encarar esos estudios de manera abierta e
interdisciplinaria comparte la idea de una formacion integral, formar el
hombre-culto que desarrolla toda su potencialidad. Su correlato serd el
individualismo en la mejor de sus acepciones.

Palabras clave: postgrado, continuum, hombre-masa, colectivismo, bombre-
culto, interdisciplinariedad, individualismo.

ABSTRACT

We intend to make evident some assumptions, which are underlain in
some proposals that circulate around university grounds to face
Dostgraduate studies. In such way is that, in the first place, we will try to
make apparent certain conceptions about the university which involve

the idea of such studies. Understanding the university and fourth and -

Jifth year courses as a continuum between undergraduate and graduate

studies, bas as a correlative, the anthropological conception of the student
as a mass-man, and also opts for a collectivist conception of the society.
On the other band, facing such studies in an open and interdisciplinary
manner shares the idea of integral education, to educate (bring up) the
learned-man (cultivated-man) who develops all bis potential. Its correlative
would be then the individualism #n the best of its meanings.

Keywords: graduate studies, continuum, mass-man, collectivism, learned-
man (cultivated-man), interdisciplinary, individualism.
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l.- A MANERA DE INTRODUCCION

La ciencia es la dignidad de la
Universidad, mds aiin —porque, al
finy al cabo, bay quien vive sin
dignidad—, es el alma de la
Universidad, el principio mismo que le
nutre de vida e impide que sea sélo un
vil mecanismo

(Ortegay Gasset: Mision de la
Universidad).

Al comenzar este articulo
con la cita anterior, nos obligamos
a aclarar que para Ortega, con
quien compartimos la definicién,
ciencia es investigacion, ciencia es
plantearse problemas, trabajar en
resolverlos y llegar a una solucién.
Por esa razén, dice: “En cuanto se
ha arribado a la solucién, todo lo
demis que se haga con ésta, ya
no es ciencia. Por ello, no es
ciencia aprenderla ni ensefiarla”
(Ortega:1932, 12098). Con esa
concepcién de la ciencia como
telén de fondo, y entendiéndola
como el alma de la universidad,
pretendemos explicitar algunos
supuestos que estin subyacentes
en algunas propuestas que
circulan en los predios
universitarios para encarar los
estudios de postgrado. Quienes
hemos escogido la vida académica

como opcion de vida, no
podemos, no debemos, ignorar las
consecuencias que trae consigo
plantear los estudios de postgrado
en forma abierta, autbnoma e
interdisciplinaria, o encararlos de
manera cerrada, dependiente y
con fuertes resabios de modelos
universitarios totalmente
anacrénicos y desligados de
nuestra realidad tanto local como
nacional.

Es asi como, en primer
lugar, trataremos de hacer
patentes ciertas concepciones
sobre la universidad que
involucran, a su vez, la idea de los
estudios mencionados.
Comencemos por preguntarnos:
¢Qué entendemos como misién de
la universidad?, o mejor audn,
dtenemos claro que en la
universidad es necesaria la
conjuncién docencia-
investigacién? Hay quienes
separan radicalmente estas dos
maneras de ejercer la vida
universitaria y optar por esta
postura, es decir, docencia por un
lado e investigacién por otra,
absolutamente separadas, tiene
como postulado implicito que
quien ensefia no debe, en
principio, investigar. Esa

concepcion deviene en una
docencia repetitiva y acritica, por
decir lo menos. De alli se
desprende también una actitud
muy retrégada, que establece unos
linderos muy cerrados entre una
disciplina y otra. Cuando se
restringe asi la ensefianza, se
limita también al estudiante, y el
resultado del binomio ensefianza-
aprendizaje es alguien con una
preparacién no proclive a la
investigacién y a la creacién de
conocimiento. Por ello, es
imprescindible esclarecer que la
universidad, si bien tiene entre sus
metas preparar profesionales,
también tiene como meta
propiciar y preparar a aquellos
que investiguen en las distintas
ramas del saber. Es obvio,
entonces, que quienes estin
encargados de la formacién de
esos estudiantes, si quieren
respetar sus inclinaciones y darles
la oportunidad de escoger entre
una profesién o dedicarse a la
ciencia en el sentido estricto del
término, deben poseer suficiente
formacién para acercarse al
estudiante y junto a él recorrer los
senderos que le familiaricen tanto
con su condicién profesional
como el acercamiento a las
labores investigativas.



Ya en 1810, decia
Humboldt en Sobre la
organizacion interna y externa de
los establecimientos cientificos
superiores en Berlin
(Humboldt:1983. 165-175), que al
afirmar que la universidad debe
atenerse a la difusién y ensenanza
de la ciencia y que la Academia
serd la que se ocupe de la
investigacion, se comete una
injusticia con la universidad: “La
profundizacién de la ciencia se
debe tanto a los profesores
universitarios como a los
académicos” (Humboldt: 1983,
171). Para reforzar este aserto,
Humboldt recuerda que estar ante
un auditorio entre quienes hay un
cierto ndmero de cabezas
pensantes es un reto para el
expositor. Ahora bien, si
aceptamos estas metas para la
universidad, amén de otras
referidas a la extension y
cooperacidn, estamos en presencia
de una obligacién formativa. Es
decir, el cuerpo de profesores en
cuyas manos esti la formacién de
esos estudiantes debe estar
preparado, a su vez, para
enfrentar esos retos. Es asi que un
catedritico' deberia, en principio y
como también lo establece la
reglamentacion universitaria,
poseer estudios que se han
llamado de cuarto y quinto nivel.
De otra manera, no serd posible
esa interaccion aludida entre
estudiante y “maestro”. Pero
vamos mas alld ain: un
profesional debe perfeccionar su
formacibén bdsica si quiere
mantenerse al dia con los nuevos
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adelantos técnicos y cientificos.
Por ello, la universidad se ve en la
obligacion de crear los distintos
niveles de formacién para
postgraduados.

No es nuestro objetivo en
este acercamiento al problema,
hablar sobre la historia de los
estudios de postgrado en nuestro
medio, como tampoco lo es
analizar las distintas posturas, por
separado, de Humboldt, Mayz,
Orntega y Ribeiro, con quienes
estamos en profunda deuda en la
realizacién de este articulo. A
pesar de no compartir con cada
uno de ellos algunos postulados,
hay otros que si aceptamos. Son
esos los que hemos tomado como
base para exponer algunas de las
ideas que alimentan esta
disertacion. Entre estos autores y
dentro de ellos mismos, hay
posturas encontradas. Hemos
sorteado esas dificultades y la
propuesta es el resultado de una
reflexion sobre los estudios
universitarios en nuestro pais y, en
consecuencia, en nuestra
Universidad Catdlica. Perseguimos
como propdsite mostrar cuiles
son las ventajas y desventajas de
organizar tales estudios siguiendo
un modelo consecutivo de los
estudios de pregrado o seguir el
modelo que, sin desvincularse de
sus disciplinas fuentes, provea de
diversas opciones a quienes
entienden que el conocimiento no
tiene hoy dia una linea divisoria
que permita trazar fronteras o
murallas infranqueables entre un
estudio y otro.

I1.- Los EsTuDIOS DE
POSTGRADO COMO UNA
CONTINUACION DEL PREGRADO

Como es sabido, la
universidad nacié en la Edad
Media al amparo de la Iglesia y su
expansidn se encamind a la
formacion de aquellos a quienes
les corresponderia defender los
intereses de la Iglesia (Mayz: 1991.
23-24). Con su divisién en
facultades, que representaban los
saberes medievales, la universidad
contaba con las facultades de
Derecho, Artes (Filosofia),
Medicina y Teologfa. Esta Gltima
representaba la primacia
intelectual. Ademas, es digno de
resaltar también que la
universidad medieval estaba
signada por un cierto caricter de
aislamiento, tal como sefala Mayz
en la obra sefialada. “Las
universidades medievales se
concebian a si mismas como
individualidades, valga decir como
auténticas ménadas (...) En cuanto
tal, cada universidad se
autobjetivaba como una entidad
autarquica, autosuficiente o
susbsistente por si misma” (Mayz:
1991, 26). Mas alld de la
concepcién medievalista y sin
entrar en un recuento histérico
sobre el desarrollo de la
universidad como institucién,
encontramos posteriormente el
modelo universitario napolednico,
fundamentado en el
profesionalismo y la divisién en
las facultades y escuelas donde
descansa todo el nervio de la
universidad.
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En un detenido estudio
sobre la UCV, Darcy Ribeiro
(1970), decia que ésta, al “transitar
de un modelo colonial a un
modelo inspirado en el patrén
profesionalista francés”, no
funcion6 en el quinto nivel, es
decir, en el postgrado. No
perdamos de vista que la
investigacién a la que hacemos
referencia fue realizada hace
treinta anos, y, sin embargo,
muchos de los males alli sefiala
dos siguen estando presentes en
nuestras casas de estudio. Para
Ribeiro, la universidad debia
formar sus cuadros docentes y de
investigacién y, al no contar con
la adecuada preparacién y
operatividad en el cuarto nivel, se
quedo6 en un nivel postliceista.
Para lograr la formacién de
postgrado es imperativo, entonces,
articular estos estudios de tal
manera que entre sus logros se
encuentre, precisamente, la
formacién del cuadro docente.

El modelo napolednico
tiene como particularidad que la
universidad, al estar organizada
federativamente, “con un haz de
facultades autidquicas,
compartimentadas en Escuelas
autosuficientes, no sélo
ignorandose unas a otras, sino
hostigindose entre ellas”,
(Ribeiro:1970, 28) arroja como
resultado unos estudiantes que no
obtienen ninguna otra referencia
con otras dependencias de la
Universidad.

Las estructuras universitarias de
América latina fueron en gran
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medida copias dela matriz francesa
del siglo XIX. El descontento de los
propios franceses con aquel modelo
en su forma actual, convierte la
exaltacion de los viejos académicos
latinoamericanos por sus uni-
versidades, en un verdadero
anacronismo (Ribeiro: 1971, 37).

El paradigma napolebnico
tuvo su momento de auge: “No es
cierto que el seccionamiento de la
universidad la haya llevado a la
decadencia. En los cuarenta afios
siguientes a la reforma
napoleodnica, Francia conocio el
mayor petiodo de florecimiento
intelectual y cientifico de su
historia” (Ribeiro: 1971, 34). Ese
modelo desarroll6 paralelamente
una serie de mecanismos para la
seleccion docente y de
investigacién. No todos
apropiados, quizas; sin embargo,
la formacién de los cuadros
cientifico-intelectuales franceses se
lleva a cabo bajo modalidades de
oposiciones. La agregacion se
consigue mediante concursos
publicos, abiertos a todos los
candidatos de la nacion (p. 35). Es
asi que esa concepcién conlleva
una serie de compromisos que se
debe estar dispuesto a asumir. De
lo contrario, el modelo fracasa
estrepitosamente.

Ese modelo napolebnico es
el alimento de la concepcién de
los postgrados como una mera
continuacion del pregrado.
Cerradas en si mismas las
facultades, cerradas en si mismas
las escuelas, marcarian una linea
de continuidad entre cada una de
ellas y su correspondiente
postgrado. ;Qué ventajas

representa? En primer lugar, se

lograria (al menos se intentaria),
dicen sus propugnadores, una
cierta interaccion entre los planes
de estudio de pregrado y los del
postgrado. Se requiere una
verdadera planificacién del
curriculum y una verdadera
diferenciacién de los niveles de
especializacién y profundizacién
de tales estudios. Es una
concepcidn, al menos
tedricamente, que posee
uniformidad y homogeneidad en
la formacion de quienes cursan
desde el primer ciclo hasta el
Gltimo escafo. Esto obviamente
atenta contra el individualismo de
la diferencia. Ademas, requiere un
personal altamente especializado
para acompanar a quien se
incorpora en este plan. Es decir, el
docente debe fundamentalmente
poseer el grado maximo de la
disciplina que ensefia. Debemos
agregar otro aspecto altamente
significativo y, por ende,
definitorio: la concepcién
antropoldgica subyacente. Es alli,
precisamente, donde surge nuestra
objecién al modelo.

Ese hombre educado en
una sola linea, en una sola
direccién, no estd inmerso en su
tiempo. Es un hombre
unidireccional, u hombre masa,
para decirlo ‘orteguianamente’.
Puede ser que represente el mejor
administrador, el mejor ingeniero,
el mejor economista,...; pero, ese
hombre no ha transitado por otros
senderos, distintos a su
especialidad. Es ese hombre
formado en las universidades que



tanto atacé Ortega con palabras
muy duras:

Ha sido menester esperar basta los
comienzos del siglo XX para que se
presenciase unespectaculo increible:
el de la peculiarisima brutalidad y
la agresiva estupidez con que se
comporta un hombre cuando sabe
mucho de una cosa e ignora de raiz
todas las demds (Ortega: 1932,
1199).

Ortega va mas alla en su
caracterizacién del especialista en
el capitulo titulado “La barbarie
del especialismo” en La rebelion
de las masas para decir que

si el especialista desconoce la
Sfisiologia interna de la ciencia que
cultiva, mucho mds radicalmente
ignora las condiciones bistoricas de
su perduracion, es decir, c6mo
tienen que estar organizadas la
sociedad y el corazon del hombre
para que pueda seguir babiendo
investigadores (...) También él cree
que la civilizacion esti ahi,
simplemente, como la corteza
terrestre y la selva primigenia
(Ortega: 1932, 1129).

Ese hombre que al creer
que todo futuro serd mejor,
acostumbrado al progreso, cree
que los avances técnicos son obra
de la naturaleza y “no piensa
nunca en los esfuerzos geniales de
individuos excelentes que supone
su creacién” (Ortega: 1932: 1094).

jPensar que estas palabras
fueron escritas en 1926! Hoy, afo
2000, altimo afo del siglo XX,
algunos, en nuestro suelo tropical
y en los predios de la UCAB,
pregonan la necesidad de la
especializacion desde la
perspectiva de una suerte de
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continuum en los planes de
estudios de los postgrados. Es
decir, el cobijo de éstos bajo las
alas de las Facultades y Escuelas.
Esa actitud es una demostracion
fehaciente de las palabras de
Ortega: “saben mucho de una
cosa e ignoran de raiz todas las
demas”. Es el hbombre-masa en
toda su expresioén. Incluso, casi
estariamos por asegurar que la
propuesta del continuum de los
estudios de postgrado no tiene
tras de si una verdadera
concepcién antroplogica. Y
decimos que pareceria no tenerla,
porque el hibrido que se plantea
no darfa tampoco como resultado
el bombre-masa, el famoso
especialista. Mas bien, seria un
hombre perdido entre sus
preguntas vitales nunca
respondidas, y mucho menos
explicitadas. Tal concepcién de
los estudios, ademas, traza unos
limites entre cada rama del saber
que deviene en una formacién
esterilizante. Ni tan siquiera
apunta al colectivismo, corriente
que generalmente se contrapone
al individualismo. En el
colectivismo, la primacia se
encuentra en la sociedad como un
todo, y el individuo se desdibuja
para formar parte esencial de esa
red que pasa a ser lo prioritario.
Eso tiene un costo muy alto, social
y politicamente hablando. El
bombre-masa que resulta de la
ejecucion de los estudios antes
descritos forma parte de esa
colectividad, pero al desconocer
las raices mismas de la
civilizacién, ;c6mo podra dirigir el

proceso social? Sera,
irremediablemente dirigido.

Es cierto que la preparacion
profesional debe dotar a quien
realiza los estudios de un habil
manejo de las técnicas propias de
su especialidad. Ahora bien, “la
formacion cientifico-investigativa
debe hallarse dirigida
fundamentalmente a enfrentarlo
criticamente con aquellos
conocimientos a fin de lograr
—mediante el cuestionamiento de
los mismos— el necesario avance
del saber” (Mayz: 1991,102). Y es
en este campo, precisamente,
donde cobran sentido los estudios
de postgrado. Pues el profesional
debe enfrentar criticamente sus
conocimientos, promover la
superacién de las técnicas
aprendidas. Quien no supera esas
técnicas esta condenado a una
suerte de atrofia profesional: no
podra adaptarse al mundo
cambiante que estamos viviendo,
no podri atacar aquellos
supuestos que acompafian muchas
técnicas que pueden poner en
entredicho sus principios. En fin,
quien no supere esas técnicas
estara condenado a anquilosarse.

Los centros de investigacion
e institutos serian, entonces,
dentro de esa conceptualizacién
cuasilineal, apenas unos brazos
mas de la facultades y escuelas.
Los estudios de postgrado
necesitan imperiosamente que las
investigaciones estén enlazadas
tanto con los estudios de tercer
nivel como con los del cuarto y
quinto. De otra manera, la
investigacion se transforma en el
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modelo acartonado que atenta
contra la autonomia que debe
gozar la persona.

Es importante destacar que
esta imagen antropologica tiene su
correlato en el individualismo,
entendido éste como afirmacién
de la personalidad y de la libertad.
El individualismo se llama asi, no
porque pretenda que el individuo
busque una vida aparte, se aisle;
no, es individualismo, en tanto
afirma que el individuo, y no el
grupo, es el componente primario
de la sociedad. Una de las notas
esenciales del individualismo es la
responsabilidad personal en cada
acto de la vida, bien sea un logro
o un fracaso. Cada escogencia
debe ser consciente y cuidadosa.
Y, al ser de su propia
responsabilidad, también, como
nicleo de la sociedad, afecta a
ésta. Es asi que, educar un
bhombre-masa es optar por el polo
opuesto al individualismo. Educar
al hombre-culto es contribuir a
formar una red social mucho mas
densa, con hombres que buscan
su realizacién personal en tanto
miembros de ese nicleo social al
que nos referimos y que
pretenden desarrollar. Bajo el
ideal colectivista, por llamarlo de
alguna forma, el individuo, total o
parcialmente, debe buscar la
satisfaccion de las necesidades de
la sociedad antes que la propia.
Asi, el Estado construye, organiza
al “pueblo” para lograr esa
satisfacciéon. Es, entonces, el
Estado el Soberano, no el
individuo. De esa manera, el
hombre-masa cumple un papel
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dentro de esa red. Se especializa
en una determinada 4rea, pero
“ignora de raiz todas las demads”.

La escogencia entre un
hombre-masa y un hombre-culto,
creemos, es obvia. Al menos en
nuestro caso, asi lo es. Asumimos
la responsabilidad de tal
escogencia.

Reconocemos que alguien
podria contraargumentar que
Goethe, el bombre-culto por
excelencia, el individuo total, al
llegar a su plena madurez, nos
envié un mensaje diferente:
recomendd que quien quisiera
realizar algo valioso en la vida
deberia renunciar a la
universalidad y cultivar s6lo
aquello que nuestra limitacion de
vida nos permita hacer. Sin
embargo, ese hombre-culto es un
ideal y, en consecuencia, como
tal, inalcanzable. Es ideal, en
tanto lo tomamos como una
funcién regulativa, y propendemos
a él

Ahora bien, el paradigma
no es proponerse ensefiar aquello
que el estudiante no logrard
aprender, entre otras razones, por
falta de tiempo. No. Es plantearse
un curriculum acorde con los
tiempos, imbuido de nuestro
momento, de la cultura de nuestro
tiempo y con unos limites
practicos. Conjugar el ideal al que
propendemos con la “miseria de
vida” que nos toca vivir. Ya en los
afios setenta decia Darcy Ribeiro,
con toda razon, al referirse a la
universidad latinoamericana, que
“ninguna universidad podia

dominar y cultivar todos los
campos del saber en toda la
extension y profundidad deseable”
(Ribeiro: 1971, 154). Ni las
instituciones ni el individuo,
agregariamos nosotros. Pero, si
nos esta vedado el anhelo, ;para
qué, entonces, existe el cielo?,
dice la conseja popular.

Al elegir determinada
concepcién antropologica
estamos, también, optando por un
determinado modelo de
organizacion, planificacion y
orientacién de los estudios de
postgrado. Realizar ese proyecto
es un reto. Un reto académico, no
administrativo. Este aGltimo
aspecto, el administrativo, se lo
dejamos a quienes deben realizar
esas tareas que sirven de soporte
al ideal universitario que no es
otro que la Academia. Es alli, en
la Academia, donde se fraguan los
valores que pretendemos
proyectar sobre la sociedad de
nuestro tiempo. Enfrentemos este
reto con mucho entusiamo, aun
cuando, como Ortega, no
tengamos mucha fe en el éxito de
la acogida a la propuesta, pero
“Aviado estaria el hombre si no
pudiese sentir entusiasmo mas que
por aquello en que siente fe!”
(Ortega: 1932, 1182).

' En nuestro medio no se acostumbra
establecer distinciéon entre el docente
universitario y el investigador con los vocablos
universitario y académico, respectivamente.
A lo sumo, se habla del investigador puro, si
se quiere establecer alguna nota distintiva.
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