;Quién es este hombre de
ojos azules y voz amarilla que nos
mira desde el futuro?

Esta interrogante la publicoé
Bruner en 1987 y se ha convertido
en un cliché cuando los autores
analizan la importancia de la teo-
ria social, histérica y cultural de
Vygotsky. Hoy, casi diez anos
después, nos seguimos preguntan-
do quién es este hombre que nos
mira desde el futuro; pero tal vez
los avances en el conocimiento
cientifico y las demandas que re-
ciben las ciencias sociales en la
actualidad, nos permiten acercar-
nos a elaborar una respuesta que
intentaré resumir en esta ponencia
introductoria del Seminario: Lev
Vygotsky: sus aportes para el siglo
XXI organizada en la UCAB como
un homenaje por el centenario de
su nacimiento.

Lev Semenovich Vygotsky
fue un visionario cientifico social
que tuvo una corta pero fructifera
vida. Murid ¢l 2 de Junio de 1934
a los 37 anos, dejando 270 traba-
jos cientificos de gran interés para
diferentes disciplinas, aquellos que
sobreviven a los avatares de los
tiempos apoyan la teoria social,
histérica y cultural de la mente.
Este autor la elabor6 a partir de
una metodologia inductiva en la
cual fue acumulando ideas a me-
dida que exploraba diferentes fe-
némenos como la localizacion de
las funciones psiquicas superiores,
la conciencia como problema de
psicologia del comportamiento, el
significado histérico de la crisis de
la psicologia, ¢l desarrollo gn la
edad infantil de los conceptos
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IMPACTO Y RETOS DE LA TEORIA
SOCIAL, HISTORICA Y CULTURAL

DE LEV VYGOTSKY

Chilina Le6n de Viloria

Psicologa de la Universidad Catdlica Andrés Bello (1968). Maestria en Desarrollo

Infantil del Instituto de Educacién de la Universidad de Londres (1977).
Profesora Asociada de la Citedra de Psicologia Escolar en la Escuela de
Psicologi, y de lua catedra de Psicologia Evolutiva en la Escuela de Educacion
y en los estudios de Postgrado de la UCAB. Directora de Asesores de Desarrollo
Infantil Integral (ADIN s.c.). Autora del Modelo Octogonal Integrador del De-
sarrollo Infantil (MOIDI, 1987), de las obras Secuencias de desarrollo Infantil
(1995), Como estimularlas diferencias individuales en los ninos(1996) y coautora
de Promoviendo el desarrollo integral en la casa y la comunidad (1996).

cientificos, la percepcién, la me-
moria, el pensamiento, las emo-
ciones, la imaginacion, la volun-
tad, ¢l lenguaje interior y su rela-
cién con el desarrollo del pensa-
miento, la evaluacion del desarro-
llo normal, sus variaciones en ni-
nos dificiles y el poder de la cul-
tura y de la colectividad como fac-
tores de desarrollo. Todo ¢llo lo
logro a través de un método
instrumental, genético-evolutivo
del desarrollo, que elaboré a partir
de conversaciones naturales, jue-
gos espontdneos y estructurados
con los ninos. Todavia hoy su hija
y su nieta, ambas doctoras de
Psicologia en Moscq, realizan el
andlisis de manuscritos que han

permanecido bajo su custodia y
que ain estan sin publicar.

La obra, amplia y polifa-
cética, tuvo muchos cambios de
direcciones, aunque siempre con-
servé un marco de referencia. Sus
aportes los legd a la humanidad
en forma de charlas, discusiones,
didlogos, conversaciones con los
nifos que examinaba, polémicas
con otros autores, prologos de las
versiones rusas de obras de
contemporineos como E. Thorn-
dike, K. Buhler. K. Koffka, A.N.
Leontiev, y W, Kohler; notas y
proyectos de investigacién que
quedaron inconclusos abriendo
lineas de investigacion para sus
seguidores. En sus trabajos dio
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testimonio de convergencia de las
ciencias, demostré su multiple in-
terés por la filosofia clasica alema-
na, la critica literaria y teatral, el
arte, la historia, la economia poli-
tica, la sociologia, el retardo men-
tal, la neurologia clinica, la fisio-
logia del sistema nervioso y el de-
sarrollo en condiciones culturales
adversas. Todas estas inquietudes
las integré en un conjunto cohe-
rente de ideas cuyo foco fue la
psicologia y la educacién con €én-
fasis en el desarrollo infantil, no
porque este topico fuera su fina-
lidad, sino porque vio en este te-
ma un medio tedrico y metodolo-
gico capaz de ayudarlo a descifrar
los procesos bisicos de la con-
ciencia humana.

Sus ideas contribuyeron con
el debate cientifico de las décadas
de los anos veinte y treinta ya que
se opuso a las corrientes imperan-
tes de esos tiempos: el conductis-
mo, la introspeccién, la reactolo-
gia y la reflexologia. En la época
en que imperaba el surgimiento
de las pruebas psicolégicas estan-
darizadas, Vygotsky propuso un
método alternativo, la evaluacion
dinamica o interactiva (Lidz,
1995), en la cual se condensan los
cambios y se enfatiza en los me-
dios o instrumentos que ¢l nino
construye a partir de su realidad
cultural, para modificar su mundo
y a si mismo. Usaba para ¢llo una
estrategia de juego natural: ponia
a los ninos frente a obsticulos o a
realizar actividades dificiles, para
ver hasta dénde podian llegar con
la ayuda de objetos-estimulo o
mediadores mas expertos. Sus re-
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sultados lo llevaron a confirmar las
dudas sobre el valor de las etique-
tas diagnésticadoras y la medicion
estdtica que caracterizaba a su
tiempo. Ya en esa €poca, Vygots-
ky evaluaba para intervenir, con-
cepto que hoy se considera “mo-
derno”. Por ello, mientras el én-
fasis se centraba en medir el co-
ciente intelectual mediante ejecu-
ciones independientes del ninoy
con tareas descontextualizadas,
nuestro autor concebia la inteli-
gencia como el producto de una
actividad social inmersa en su
contexto histérico y cultural, por
definicién variable. Mientras en
Rusia imperaba una explicacion
fisiolégica de la conducta humana,
€l argumento la relevancia del
proceso individual de construc-
cién mental y el origen social de
los procesos psicologicos superio-
res, a lo cual llegd a partir de las
interpretaciones que hace ¢l hom-
bre frente a las obras de arte,
Mientras en Europa dominaba una
psicologia introspectiva de la con-
ciencia individual basada en el
idealismo filosofico, Vygotsky in-
vitaba a la psicologia a salir del
ambito académico y a ofrecer so-
luciones practicas a la fuerte crisis
que vivian los paises. Mientras la
pedagogia imperante en su época
defendia que el nino debia estar
desarrollado para iniciar el apren-
dizaje, €l postulaba lo contrario,
que el desarrollo era 1a Gnica guia
que podia conducir al aprendizaje.
Este hombre fue, adoptando
los términos del postscriptum de

Thomas Kuhn (1978), una anoma-
lia en su tiempo, capaz de condu-

cirnos hacia una revolucion cienti-
fica ante la necesidad de cambios
en las ciencias sociales. Segiin
Kuhn, el cambio de paradigma
sucede cuando se acumulan fené-
menos que no pueden ser explica-
dos adecuadamente por la matriz
disciplinaria de la ciencia vigente
y se necesita de otro marco de
referencia para satisfacer las de-
mandas. En psicologia y en edu-
cacién se mantiene la vigencia de
una crisis de aplicabilidad desde la
década de los treinta, la cual ex-
puso Vygotsky en 1933 en su pri-
mer articulo psicolégico: El signifi-
cado histérico de una crisis en
psicologia, y que fue publicado
por primera vez en el Volumen I
de las Obras Escogidas en espanol
en 1991. En este articulo planted
que la razén de la crisis era su
distanciamiento de la practica.

Los avances cientificos han
intentado convertir las ciencias
sociales en ciencias naturales y
explicativas, cuando en realidad
son descriptivas, aplicadas, facticas
y procesuales, sujetas a una alta
variabilidad como consecuencia
de los maultiples factores intervi-
nientes. Sin duda son mas las pre-
guntas que las respuesta> que se
han derivado del esfuerzo por
construir nuestras disciplinas
cientificas y son muchos los vacios
para los cuales no hay respuesta.
¢Serd esto lo que Kuhn llamé rom-
pecabezas de una disciplina? Yo
creo que si; estos rompecabezas
no resueltos producen crisis que
determinan la necesidad de un
cambio de paradigma que obliga a
pasar desde una ciencia normal



convencional e imperante, caracte-
rizada en este caso por un para-
digma positivista o neopositivista,
hacia otro paradigma aparente-
mente dirigido hacia el construc-
tivismo social, el cual es interac-
tivo, parte de las necesidades de
los usuarios y no del investigador,
e interpreta la realidad objeto de
estudio. En la bisqueda de la ver-
dad cientifica se deben integrar los
aportes de las personas con su
realidad histérica y cultural y el
investigador debe incluir la nego-
ciacién a los mecanismos frecuen-
tes de evaluacién que tradicional-
mente han estado orientados a
medir, describir y juzgar la con-
ducta humana (Guba y Lincoln,
1989). Siempre desde afuera, igno-
rando el profundo poder del ser
humano como constructor de su
realidad dentro de su momento
histérico y las condiciones cultura-
les que le tocan vivir. Estos nove-
dosos planteamientos revitalizan la
teoria de Vygotsky, la cual sin du-
da fue anémala en su tiempo, pe-
ro hoy sobrevive y nos ofrece una
alternativa de respuesta a la crisis
de las disciplinas sociales y de
nuestro pais.

Vygotsky es un excelente
ejemplo de cémo manejar cons-
tructivamente la incompatibilidad
cientifica. Su condicién de poli-
glota (dominaba el ruso, aleman,
hebreo, inglés, francés y esperan-
to), le permitié comunicarse con
autores de su época, como lo de-
muestra el interés en escribir los
prologos de las versiones rusas de
sus obras. Por citar un ejemplo,
compartié largos ratos con Kurt
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Lewin cuando éste huyd de Ale-
mania hacia Rusia, con quien sos-
tuvo amenas tertulias que enrique-
cieron sus respectivas teorias. Via-
jo sélo una vez, pero aprovechd
para conocer a los psicélogos mds
importantes de diferentes paises
europeos o en su defecto recopilé
sus producciones. Al llegar a Rusia
las ley6 cuidadosamente, buscan-
do siempre en que aspectos se
asemejaban a sus planteamientos
y en cuales eran diferentes. Por
citar otro ejemplo, después de leer
a Piaget, compartié con él su énfa-
sis en que el nifio era un organis-
mo activo, pero precisé las dife-
rencias con este autor al conside-
rar al organismo como una enti-
dad mucho mas plastica, enfati-
zando en la relevancia del entorno
histérico y cultural donde se de-
senvuelve cada nifio. Por esta ra-
z6n Vygotsky discrepé con Piaget,
ya que para €l no era posible defi-
nir etapas universales del desarro-
llo biolégicamente determinadas,
ni le parecié adecuado limitar los
cambios del nifio con el tiempo
sélo a estadios cognitivos. Piaget
leyo sus criticas a finales de los
anos cincuenta y lamentdé no ha-
ber tenido la oportunidad de res-
ponder a sus interesantes criticas
porque, cuando tuvo acceso a
ellas, ya Vygotsky habia muerto
de tuberculosis.

Pese a su interés por auto-
res de otros paises, le tocd formar-
se, trabajar y producir en su pro-
pio contexto historico y cultural
(Rosa, A. y Montero, 1. 1990). La
psicologia soviética de esos tiem-
pos reaccionaba contra el fisiolo-

gismo reflexolégico o la introspec-
cién y buscaba una adaptacién de
la ciencia de la conducta humana
a las directrices de la metodologia
dialéctica marxista, con el objetivo
de disponer de un criterio que le
facilitara precisar los mecanismos
por los cuales la sociedad y los
cambios histéricos producen cam-
bios en la naturaleza humana.
Después de recibir su titulo como
abogado en la Universidad de
Mosci, tnica profesion que pudo
estudiar en su condicién de estu-
diante judio de un pueblo del in-
terior, y de obtener simultinea-
mente el titulo de historiador y
filblogo en la Universidad popular
de Shanyavsky, regresé a trabajar
a Gomel como profesor de litera-
tura en la escuela de profesores
de esta ciudad y en ella fundé el
laboratorio de psicologia donde
dicté una serie de conferencias
que posteriormente se convertirian
en su primera obra, Psicologia Pe-
dagogica, la cual escribid en 1926
y no salié a la luz pablica en el
exterior sino hasta 1960, veintiséis
anos después de su muerte. Curio-
samente Davydov en 1995 sefiala
que este libro estd directamente
relacionado con las actuales re-
formas educativas derivadas de la
Perestroika rusa, pero no fue pu-
blicada en su pais sino hasta 1991
ya que estaba prohibida su difu-
sion entre los afos 1930 y 1988.
iS6lo se podia leer en una biblio-
teca de Moscid y con permiso es-
pecial de la policia secreta!

Paradéjicamente, sus traba-
jos fueron un auténtico esfuerzo
por contribuir con las necesidades
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marxistas de la psicologia soviéti-
ca, pero su teoria resulté profun-
damente democritica al ofrecer
demasiado espacio a cada persona
como constructora de su realidad
individual, por ello se limité su di-
fusién ya que estaba en contra de
los principios de una sociedad to-
talitaria. En 1924 tuvo la oportuni-
dad de aparecer por primera vez
en la academia rusa de Moscl en
ocasién del II Congreso Panruso
de Psiconeurologia. Su exposicién
fue impactante, razén por la cual
lo invitaron a trabajar en el Institu-
to de Psicf)logia de la Universidad
de Mosci, donde en 1925 comple-
t6 su tesis sobre La Psicologia del
Arte. Alli formé parte de la
llamada “troika” junto con Luria,
AR. y Leontiev, A.N. entrafables
amigos y seguidores que continua-
ron sus ideas después de su
prematura muerte.

El impacto de su obra ha
sido muy fuerte en el 4mbito psi-
coeducativo. Moll, en 1990, sefiald
cémo Vygotsky fue fundamental-
mente un maestro, de hecho siete
de sus diez primeros trabajos evi-
denciaron un alto interés educati-
vo, que todavia psicologos y edu-
cadores no hemos estudiado ple-
namente. En relacién con este te-
ma, Ratner, en 1991, plantea que
este sesgo de sus aportes es con-
secuencia de los intereses de sus
seguidores y de la urgente necesi-
dad de innovaciones psicoeduca-
tivas a nivel mundial, pero senala
que la obra es mucho mas amplia
y destaca la importancia de una
serie de aplicaciones contempora-
neas, entre ellas el tema de la na-
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turaleza humana, el desarrollo de
caracteres sociales concretos como
la percepcion, las emociones, la
abstraccién, la argumentacién filo-
sofica de la verdad y falsedad de
los universales psicologicos, la au-
tonomia funcional psicologica a
partir de la biologia, la psicopato-
logia humana y los aspectos politi-
cos de las doctrinas psicologicas.

Apenas diez afios de pro-
duccién activa, entre 1924 y 1934
ofrecieron material suficiente para
publicar en 1982 seis volimenes
en ruso donde bajo la direccién
de Zaporozhetz, A. un grupo de
seguidores (V.V. Davydov, D.V.
Elkonin, M.G. laroshevsky, V.S.
Jelemiendik, A.N. Leontiev, A.R.
Luria, AV, Petrovsky, A.A. Smir-
nov, T.A. Viasova y G.L. Vygots-
kaya) recopilaron la seleccién de
los trabajos mas importantes de
Vygotsky. En los Estados Unidos
ya Bruner lo conocia y habia pu-
blicado en inglés algunos de sus
trabajos, especialmente los relacio-
nados con el desarrollo de los
conceptos. El éxito de sus ideas
en el mundo occidental animd a
Plenum Press en apoyar la traduc-
cidbn de estos volimenes al inglés.
Como en un efecto domind, en
1991, bajo la direccién de Amelia
Alvarez y Pablo del Rio se inici6 la
traduccién a la lengua castellana.
La ripida difusion de estas publi-
caciones nos lleva a sentirlo atin
vivo, vigente y en pleno proceso
de produccién.

Pero, jpor qué? ;A qué se
debe el fuerte impacto que este

autor tiene en las ciencias sociales
de la actualidad? ; Por qué sus

ideas sobreviven 45 6 50 anos
después de su primera publica-
ciébn? Creo que sus ideas estin
encontrando el tiempo y los luga-
res correctos por diversas razones:

1. Ofrecen un marco de referen-
cia tedrico que facilita unificar
los avances de diferentes disci-
plinas. El creyé en la integra-
cién y en la actualidad se cla-
ma porque las diferentes espe-
cialidades unan sus esfuerzos y
no compitan.

2. Destacan la importancia del
holismo y la integralidad en el _
ser humano, ya que Vygotsky
luché en contra de la artificia-
lidad a la que nos obliga un
tradicional pensamiento cienti-
fico positivista y dicotémico
que descontextualiza al ser hu-
mano de su realidad.

3. Concluyen con la importancia
del ser humano como artifice
de su proceso de desarrollo en
estrecha relacién con los obje-
tos y personas mediadoras que
estdn inmersas en una realidad
social, histérica y cultural conti-
nuamente cambiante y lo mas
importante nunca separé la
crianza del aprendizaje.

4. Patentizan la importancia de un
proceso Unico e individual de
construccién social que cada
uno realiza frente a su realidad
con el apoyo de los estimulos
que selecciona de su entorno.

5. Unen lo no separable, la psico-
logia individual y la social.

6. Demandan amplitud, sin eclec-
ticismo ni dogmatismo, pero
con una flexibilidad que esti-



mula la actitud cientifica que
Blanck (1990) posteriormente
denomind asimilacion critica.
7. En la actualidad, sus ideas sa-
tisfacen las necesidades de ac-
ciones concretas que la socie-
dad demanda a las disciplinas
cientificas, especialmente a la
educacién y a la psicologia y
ofrecen una alternativa de so-
lucién para la atn vigente cri-

sis de las disciplinas sociales.

Pero en concreto: ;Cuiles
fueron sus planteamientos? ;Cual
es el foco fundamental de esta
amplia teoria? En la €poca raciona-
lista que le toco vivir apenas lo-
gré sentar las fundaciones concep-
tuales que han servido como pun-
to de partida para que sus segui-
dores lleven a la practica sus
ideas. La diversidad de raices inte-
lectuales e intereses de investiga-
cién de este autor no permiten
identificar un foco nico de su
teoria, sino que ésta se define por
la interrelacion entre tres grandes
lemas:

1. La definicion de un método
genético evolutivo del desarro-
llo representado en sus estu-
dios por la relaciéon entre el
proceso de evolucién del pen-
samiento y el lenguaje, a traveés
de lo cual ejemplifica cémo en
la ontogenia se condensa la fi-

logenia de la especie humana,

2. la tesis de que los procesos
psicolégicos superiores tienen
su origen en la interaccion con
otros dentro del marco social
pero a partir del substratum
biologico especifico de la
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especie humana, que para €l
era muy diferente de la del
animal. Como ejemplo estdn
sus estudios sobre la génesis
de los conceptos cientificos y
la memoria, los cuales parten
de la condicién biolégica del
sistema nervioso y de su in-
teraceiéon con la realidad histo-
rica y cultural.

3. El concepto de que los proce-
sos mentales sélo pueden en-
tenderse mediante la compren-
sion de los instrumentos y
signos que constriye el nino en
su momernto histérico-cultural y
que le sirven de mediadores.
Para Vygotsky, los mediadores
son el lenguaje, las diferentes
formas de recursos mnemo-
técnicos, los simbolos algebrai-
COs, la escritura, IOS t’SqLICI'IIEIS,
los diagramas, los mapas, los
dibujos y otros tipes de signos
convencionales que no son
mis que creaciones artificiales
de la humanidad construidas a
partir de su cultura. Por ello se
refiere a la naturaleza
socichistorica de la mente.

El gje de su teoria es el ca-
ricter mediador de los procesos
psiquicos materializado en un mé-
todo que introduce a la ciencia
psicologica en la filosofia dialéc-
tica materialista. Plantea que el de-
sarrollo de las funciones mentales
superiores son el producto de la
interaccion con objetos y media-
dores mis expertos inmersos en
una realidad historica y cultural
cambiante para ambos. Este pro-
ceso se rige por dos conceplo
fundamentales que propuso Vy-

gotsky en un intento por resolver
el problema practico de la psicolo-
gia v de la educacion: la evalua-
cién conjunta de las capacidades
intelectuales de los ninos y las
practicas de la instruccion. Estas
son, el Principio de la Zona de
Desarrollo Proximo y la Ley Gené-
tica Cultural del Desarrollo, las
cuales definié como sigue:

El principio de la zona de desarro-
llo préximo es

“La distancia entre el nivel del de-
sarrollo real del nifo @l vy como
puede ser determinado a partir de la
resolucion  independiente del
problema (...) desarrollo potencial
tal y como es determinado por la
resolucion de problemas bajo la
guia del adulto o en colaboracion
con sus iguales mds capacitados”
(Vygotsky 1978, pag 86).

La ley genética cultural del
desarrollo la conceptualizé como:

“cualquier funcidon presente en el
desarrollo cultural del nifo, apare-
ce dos veces o en dos planos dis-
tintos. En primer lugar aparece en
el plano social, para hacerlo luego
en ¢l plano psicologico. En princi-
pio aparece entre las personas y
COmMO und categoria interpsicologica,
para luego aparecer en el nifo
COMO Und categoria intrapsicologica.
Esto es igualmente cierto con res-
pecto a la atencion voluntaria, la
memoria, la logica, la formacion de
conceptos y el desarrollo de la vo-
licion. Podemos considerar esta ar-
gumentacion como una ley en el
sentido estricto del término...” (Vy-
gotsky 1981, pag. 163).

Estas proposiciones definen
el mecanismo de los cambios que
acontecen en el ser humano con
el tiempo. Para Vygotsky, éste es
el resultado de un proceso dialéc-
tico continuo de tesis y antitesis

que cristaliza en una sintesis indi-
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vidual que construye cada indivi-
duo y que se expresa mediante un
sistema Gnico funcional de apren-
dizaje. Por ello nunca un nino es
idéntico a otro, ni la actividad co-
lectiva mental de una cultura es
igual a la otra. Esto lo llevo a re-
chazar la presencia de estadios
universales en el desarrollo huma-
no. En su teoria, mediante el jue-
go y gracias al lenguaje como
herramienta regulatoria del pensa-
miento, el nifio actia las conduc-
tas de su cultura y adquiere la mo-
tivacion, la capacidad y las actitu-
des necesarias para su participa-
cion social. Esto sélo lo puede lo-
grar con la ayuda de mediadores,
quienes crean una zona de desa-
rrollo proximo o distancia entre lo
que puede lograr el nino sin apo-
vo v lo que logra cuando dispone
de mediadores efectivos. De alli
que para Vygotsky es fundamental
promover la interaccion del nino
con objetos-estimulos, adultos y
companeros mas expertos quienes
facilitan los recursos para que lo-
gre saltos cualitativos y gracias a
este proceso de mediacion ade-
cuado y escalonado, se puede me-
jorar y optimizar su actividad men-
tal facilitando con ello que el nino
disfrute de una adecuacion mas
precisa de las actividades de
aprendizaje a su nivel real de de-

sarrollo.

El incompleto resumen que
precede justifica el entusiasmo por
la obra de este autor, pero Daniels
(1996) cita a Burmenskaya (1992)
quien plantea que este impacto se
basa mis en las profundas preocu-
paciones pedagogicas que existen
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en todo el mundo y en la basque-
da de soluciones que han encon-
trado en las ideas de Vygotsky un
excelente marco de referencia, ya
que ofrece un espacio para la
comprension de las diferencias
individuales y culturales, pero in-
siste en que se adolece de un es-
tudio profundo de sus plantea-
mientos. Es importante destacar
que, cO6nNsonas con su argumenta-
cion, las ideas del Vygotsky de los
anos veinte no se pueden aplicar
igual a la Rusia de los noventa,
como bién lo senald Davydov
(1995); que la realidad rusa de la
capital no fue, ni aun en su épo-
ca, la misma que el autor encontré
en sus estudios con comunidades
desposeidas en pueblos alejados
de Mosct; que la realidad norte-
americana, latinoamericana y ve-
nezolana tampoco es como la rusa
y que en nuestro pais las diferen-
tes regiones también sin duda han
de plantear diferencias en el pro-
ceso de construccion de la activi-
dad mental.

Para comprender el verda-
dero valor de esta teoria es impor-
tante destacar que algunos de sus
seguidores, como Tulviste en 1988
en Estonia, han senalado que ¢l
estudio de su teoria no es comple-
o y que es una ldstima que exista
tan poco intercambio entre la
psicologia dialéctica rusa v la del
resto del mundo. Nos invita a
estudiar a Vygotsky y a sus segui-
dores con mayor profundidad
alertando sobre lo peligroso que
puede resultar ¢l canonizarlo. A
este propésito, Asmalov (19806,
pag 100) senala que:

“La canonizacion de los principios
bisicos de una teoria ofrece mis
danos que cualquier criticismo des-
de dentro o afuera de ella. Las
leorias nunca mueren por criticas;
mueren en las manos de celosas
disciplinas quienes se apuran por
canonizarlas para poder sentarse
comodamente en sus sillas”,
Daniels nos invita a estudiar
sus trabajos originales, disponibles
en las obras escogidas ampliamen-
te traducidas o en libros como el
de Vaan der Veer y Valsiner

(1994) quienes, debido a las difi-

cultades de acceso a sus trabajos,

recopilaron parte de ellos como
texto para sus estudiantes de
maestria. S6lo la revision de la
fuente directa nos permitird adap-
tar sus ideas a la realidad de nues-
tro pais. También advierte que de-
bemos ser cautelosos, ya que el
reconocimiento tardio de la obra
de este autor tiene inevitables con-
secuencias negativas:

1. La vision que tenemos de su
obra es parcial, Daniels, ob. cit.,
cita a Valsiner (1988) quien
analiza la difusion de las ideas
de Vygotsky a través del indice
de citas. Este autor se refiere a
una “naturaleza canalizada” de
las referencias de sus trabajos,
ya que de 1.373 citas, 1.129 se
refieren exclusivamente a las
obras Pensamiento y Lengudje
(1962) y Mente en sociedad
(1978) y senala que esto es
lamentable porque sus aportes
para las ciencias sociales son
mucho mds amplios.

(e

Hay problemas de traduccion,
segin Daniels (1996); en Pen-
samiento y Lengueaje no hay
errores conceptuales, pero el
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contenido original estd incom-
pleto. Como dato curioso la
traduccion incluso de su apelli-
do varia alrededor del mundo:
rusos, norteamericanos, cuba-
nos y espanoles lo deletrean
distinto. De alli que no se sor-
prendan al encontrar diferen-
cias en la memoria de este
evento, ya que es reflejo de
esta variabilidad. Personalmen-
te decidi escribirio como lo
hace su hija,

Su obra completa no esta tra-
ducida, razon por la cual es
necesario esperar su completa
difusion. Como bien se demos-
tro en la Conferencia Interna-
cional que se realizé en Go-
litsyno, cerca de Moscu, en
septiembre de 1994 y en la
cual participaron 150 investiga-
dores representantes de 19
paises, el impacto de su teoria
va mds alla de lo conocido y
afecta a mas disciplinas de las
que Vygotsky anticipd y sus
seguidores han aplicado
(Holzman, 1995).

Hay problemas inevitables de
interpretacion como conse-
cuencia de la amplitud de sus
planteamientos y de la oportu-
nidad de cada investigador de
derivar aplicaciones adaptadas
a su realidad cultural. Zin-
chenko (1994) cuando dict6 el
discurso de apertura de la Con-
ferencia Internacional destaco
que la relacion entre las ideas
de Vygotsky con la investiga-
¢ién y la prictica contempora-
nea es dialogica: si aqui esta-
mos 150 seguidores, entonces
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hay 150 didlogos con este au-
tor. Su teorfa se hace realidad
gracias a estas variaciones, pe-
ro es importante diferenciar
entre las ideas originales de
Vygotsky y las interpretaciones
de los investigadores que se
apoyan en €l.

Para concluir, el reto de los
estudiosos de Lev Vygotsky en
Rusia y en el mundo entero es
definir el como aplicar sus ideas,
manteniendo coherencia con los
manuscritos originales y disenan-
do estrategias que faciliten opera-
cionalizar sus planteamientos. Mu-
chos de los apories de sus segui-
dores son viejos logros vygotskia-
nos que se convierten en novedad
para el mundo occidental a raiz de
la caida del imperio ruso. Poco
conocemos de estos desarticula-
dos aportes y lo que nos llega vie-
ne matizado por traducciones e
interpretaciones que han sido
cuestionadas. Debemos organizar-
nos para estudiar los planteamien-
tos de este autor, con ¢l fin de
adaptarlo a nuestra realidad nacio-
nal. Esperamos que el homenaje
que hoy ofrecemos en la UCAB en
el Centenario del nacimiento de
Lev Vygotsky contribuya a profun-
dizar en el conocimiento de su
obra, divulgar trabajos atin no co-
nocidos en Venezuela y como el
inicio de un espacio dedicado a
analizar sus trabajos y a discutir
las implicaciones tecricas y aplica-
das capaces de satisfacer las nece-
sidades socioeducativas venezola-
nas. Tenemos que esforzarnos por
integrar los avances de las diferen-

tes disciplinas bajo la profunda
mirada qﬁe desde el futuro nos
hace este enciclopedista social,
abogado por jugarreta del destino,
pero maestro de corazén, quien
encontré en la psicologia la expli-
cacion de sus inquietudes y a
quien una vez el filésofo de la
ciencia Stephen Toulmin llamo el
Mozart de la Psicologia. Su mira-
da, cual la Monna Lisa de
Leonardo, se dirige a todos y cada
uno de nosotros, invitindonos a
actuar sobre nuestra realidad
inmediata en nuestras familias,
aulas, escuelas, universidades,
municipios y estados, animindo-
nos a pPromover iniciativas que
contribuyan con el desarrollo de
esta Venezuela en crisis. Vygotsky
invité a las disciplinas de su
tiempo a salir del Aambito académi-
co y a ofrecer soluciones practicas
a la fuerte crisis que vivian los
paises. ;Sigamos el ejemplo de
este hombre de ojos azules y voz
amarilla que nos mira desde el
futuro!
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