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La Psicologia del Desarrollo, en el marco de la realidad latinoame-
ricana, debe enfrentar en la década del noventa, el reto de promover el
rescate de su recurso mas valioso: el recurso humano, con especial
eénfasis en la poblacion infantil. Existe un acuerdo mundial en esta meta
pero se carece de estrategias integrales que permitan, en base a los
avances de la Psicologia del Desarrollo, definir operacionalmente al nifio
que se desea formar y generar recursos de evaluacion prescriptiva que
permitan, no sélo evaluar el nivel de desarrollo alcanzado por el nifio sino
sugerir estrategias de intervencion, con el fin de que los adultos promoto-
res de desarrollo infantil estimulen al nifio para que alcance las destrezas
de desarrollo esperadas para su edad.

Este trabajo pretende brindar una alternativa que permita definir el
cémo enfrentar este reto latinoamericano en base a:

1- Una integracién de los aportes de la Psicologia del Desarrollo
operacionalizada en el disefio del “Modelo Octogonal Integrativo de
Desarrollo Infantil” (Ledn 1987).

2- El analisis de las implicaciones del Modelo para la evaluacién

prescriptiva del desarrollo infantil y la elaboracién de un recurso adaptado

a la realidad econdmica latinoamericana: la Escala de despistaje del
Desarrollo Integral Infantil “Escala MOIDI” (Ledn, en curso).

3- La aplicacion del Modelo y la Escala MOIDI para generar una
estrategia de intervencion que se adapte al contexto Social, Escolar y
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Familiar, la cual permite involucrar directamente a los adultos promotores
de desarrollo infantil en especial a los padres y docentes, organizados
mediante un “Plan de Intervencién Preventiva basado en las Escuelasy la
Comunidad” (Ledn, 1991) y adaptado a la coyuntura legal venezolana,
donde el 28 de Diciembre de 1989 se aprobé la “Ley Organica de
Descentralizacion, Delimitacién y Transferencia de competencias del
Poder PUiblico”, la cual delega en los Estados de la Republica, mediante un
“Comité estadal de Planificacion y Coordinacién”, la responsabilidad de
sentar los lineamientos de politica publica y gerencia social bajo la
coordinacién del Poder Nacional.

La realidad latinoamericana y el impacto de Leyes como la recién
aprobada en Venezuela, obliga a redefinir la funcién de los profesionales
involucrados con el desarrollo infantil, exigiendo un mayor énfasis hacia
Programas de Prevencion Primaria (atencién a todos los nifios) y Secun-
daria (deteccién de nifios de alto riesgo) mas que programas de prevencion
Terciaria (nifios problema) (Zigler, 1982), los cuales han caracterizado
tradicionalmente la funcién del psicélogo (Clarizio, 1979). Los nifios
problema fueron, en su mayoria, nifios no atendidos a tiempo y la
intervencién profesional ha demostrado ser mas efectiva cuando se
involucra al medio familiar y escolar del nino.

1 El modelo octogonal integrativo de desarrollo infantil

La Psicologia del Desarrolio ha avanzado notablemente en la
década de los ochenta, sin embargo se observa una tendencia a la
atomizacion del nifio, a una comprensién monotedrica y unidimensional de
suconducta, perdiendo de vista la interaccién entre las areas del desarrollo
y la utilidad de los avances cientificos para los adultos que enfrentan el reto
de promover el desarrollo del nifio. Por ello es necesario integrar estos
avances y promover su aplicacion en un marco conceptual del desarrollo
mas amplio, el cual para el autor de este trabajo debe basarse en el ciclo
vital; ser contextualista, integracionista; mantener una posicién de
eclecticismo préactico e integrar a los agentes de socializacion del nifio y a
los recursos de su comunidad.

El marco de referencia propuesto se enmarca dentro de una teoria
contextualista de la Psicologia del Desarrollo (Dixony Lerner, 1988) en la
cual se enfatiza la transaccidn entre el contexto interno del nifto y las
oportunidades o limitaciones que le brinda su contexto externo (Anastasiow,
1989); plantea adoptar una perspectiva contemporanea de ciclo vital del
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desarrollo humano (Baltes, Reese & Lipsitt, 1980) ya que no se puede
estudiar el desarrollo infantil aisladamente de la psicologia del desarrollo
del adulto, quien necesita de la asesoria y del apoyo profesional para
asumir su importante funcion como promotor del desarrollo infantil; debe
asumir un enfoque integracionista ya que el nifo no se puede estudiar en
forma independiente como objeto fragmentado de estudio cientifico
(Schickendanz 1991) sino como un ser humano completo e integral donde
es factible delimitar areas interrelacionadas de desarrollo; exige una
actitur' de eclecticismo practico que permita recopilar diversas estrategias
de ev .uacién e intervencion y seleccionar su aplicacién en base a la
necesidad que plantea la realidad de cada nifio; se deben integrar sus
agentes de socializacion:. sociedad, familia y escuela con énfasis en el
medio escolar ya que es la Unica institucién social que tiene acceso
constante a casi la totalidad de la poblacion infantil (Clarizio, 1989), asi
como docentes y padres en el ejercicio de su funcion vy, finalmente, se
deben integrar los servicios de la comunidad inmediata del nifo; ya que,
en forma aislada, ni la familia ni la escuela pueden ser responsables del
complejo proceso del desarrollo integral infantil.

Este marco de referenciafundamenté el disefio del “Modelo octogonal
integrativo del desarrollo Infantil” (Ledn, 1987) el cual ubica al nifo con su
contexto interno (dotacidn genética, procesos cognitivos, motivacionales,
etc.) en transaccion con el contexto externo (medio social, familiar y
escolar). La interaccion de estos tres medios con su dotacién natural
determinan la adquisicion del repertorio conductual de desarrollo en ocho
areas interrelacionadas: Fisica, Motora, Cognitiva, Lenguaje, Social, Mo-
ral, Emocional y Psicosexual (Fig. 1).
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Para algunas areas la estimulacion es predominantemente familiar
y para otras escolar, ambas inmersas en un medio social. En el medio
escolar surge el drea académica como “termémetro” de la efectividad en
la adquisicién de las conductas esperadas en cada érea, desde la infancia
hasta la nifiez intermedia, etapas del ciclo vital donde debe mantenerse en
equilibrio la figura octogonal (Fig. 2).
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Al llegar a la adolescencia, como producto del proceso de identidad
‘g personal, el joven decidira el predominio de una o varias areas de
| desarrollo, distorsién del octagono necesaria para su realizacion como
adulto. Los adultos promotores de desarrollo deben detectar distorsiones
prematuras, como por ejemplo la distorsion cognitiva, donde se avanza en
la adquisicién de conductas de desarrolio en esta drea en detrimento de

otras areas como la social y emocional (Fig. 3).
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Los adultos deben generar recomendaciones prescriptivas en base
aactividades de la rutina diaria del medio familiary escolarasi como el uso
de los servicios que ofrecen las comunidades organizadas, las cuales han
de contribuir a la adquisiciéon de las conductas esperadas en las areas
afectadas y que el nifio no ha alcanzado. El pensum de educacion
preescolary basica, asi como las actividades extraescolares que ofrece la
comunidad, son un valioso recurso de estimulacion para el desarrollo
integral infantil.

2 Elaboracion del instrumento de evaluacion prescriptiva:
"La escala MOIDI”

La comprensién del nifio desde una perspectiva octogonal como la
aqui propuesta exige elaborar un recurso de evaluacién que permita
operacionalizar este complejo proceso de desarroilo infantil en base a la
definicién de secuencias de conductas en el desarrollo tipico adaptado a
la realidad econdmica latinoamericana y que facilite definir estrategias de
prevencion primaria y secundaria.

Los instrumentos tradicionales de evaluacion psicolégica tienden a
ser utilizados con fines de prevencion terciaria; a ser unidimensionales; a
exigir un alto nivel de preparacion profesional; son costosos tanto para su
adquisicién como por el tiempo de aplicacion y correccion que requieren.
Existen algunos instrumentos multidimensionales (Denver 1970; Escala
Portage 1978; Allpern y Boll 1972; Betalle 1990) sin embargo estos no
cubren todas las areas que plantea el Mcdelo ni alcanzan a evaluar el
desarrollo de la nifez intermedia, afios basicos en el desarrollo humano.

En la actualidad se carece de instrumentos de despistaje que
permita tanto a profesionales que deben atender un elevado nimero de
ninos (Ej. psicologos escolares) o a no profesionales con corto entrena-
miento, comprender el complejo proceso del desarrollo infantil. Es por ello
que el afo 1988 se inicid un proceso para elaborar una Escala de
despistaje de las areas propuestas por el Modelo Octogonal Integrativo de
Desarrollo Infantil con el fin de: intentar definir las conductas tipicas
esperadas por edad cronoldgica; evaluar su presencia o ausencia; brindar
lineamientos para generar programas que les permita a los adultos
promotores de desarrollo conocer y estimular las conductas pautadas en
la secuencia de desarrollo.

La experiencia docente en las Céatedras de Psicologia Evolutiva,
Psicologia Escolar y en los Programas de Postgrado que ofrece la UCAB
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en el area, permitié realizar el andlisis de contenido de los textos de
Psicologia del Desarrollo (Anexo 1), organizéndolo en base a las ocho
areas de desarrollo que propone el Modelo. Este andlisis determind:
aportes dispersos en base a diferentes teorias y poca consistencia entre
autores para definir los hitos basicos; descripciones poco objetivas las
cuales no permitian una observacion conductual de las destrezas de
desarrollo; sumatoria de investigaciones muy especificas perdiendo de
vista al nifio integral; se observo poco énfasis en el desarrollo fisico ductor
del desarrollo psicolégico. Pese a las limitaciones, este compendio permi-
ti6 agrupar destrezas por area, secuenciarlas y obtener, mediante un
consenso de jueces expertos, un porcentaje entre 75% y 100% en las
areas de desarrollo motor, cognitivo y lenguaje, no asi en las otras areas
(Ledn y Ramos, 1988).

Este marco de referencia tedrico fue el punto de partida para
promover y dirijir una serie de trabajos de tesis de grado con el fin de
elaborar una versién piloto de una Escala de Despistaje de Desarrollo
Infantil que permitiese definir las conductas tipicas por edad cronoldgica.
Herreray Quilarque (1989) elaboraron la version para 4,5y 6 afos; Assing
(1989) elabord la version para 7, 8 y 9 afios y Mathison y Mijares (1990)
elaboraron la versién para 10, 11y 12 afios. Para realizar estas versiones
se profundizé en el andlisis de contenido; se seleccionaron aquellos
descriptores que eran factibles de ser operacionalizados para formar parte
de una observacién estructurada en el medio escolar; se secuenciaron
paralosniveles de edad especificos en cada versiény se elaboraron items
que permitieran observar la presencia-ausencia de la conducta. Posterior-
mente se procedié a una evaluacion de jueces expertos con el fin de definir
si las conductas debian ser incluidas en el area, si la secuencia planteada
era la adecuada y si se adaptaba a la realidad venezolana, asi como
evaluaba si los items median la conducta descrita, si el lenguaje y la
redaccion eran comprensibles y si la secuencia de los items era la
adecuada. Se incluyeron en la escala aquellos items que alcanzaron un
criterio estipulado: 75% Yy 100% de acuerdo entre jueces. Es de sefalar que
las areas fisicas, emocional, psicosexual y moral ameritaron un segundo
proceso de andlisis de jueces dada la naturaleza de las areas.

Se procedi6 a elaborar la versién piloto empleando un material de
facil acceso en el ambiente familiar y escolar. Se aplicé a una muestra de
nifios distribuidos equitativamente por edad (tres edades en cada version)
sexo y nivel socioeconémico (bajo, medio y alto). La metodologia de
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analisis psicométrico varié en estos trabajos ya que el constructo
multidimensionaly la variabilidad de items a medir exigian una integracion
poco ususal en el ambito psicométrico y fue necesario explorar diversas
alternativas para observar cémo se desempefiaban lositems. A continua-

cién se resumen estos trabajos y las conclusiones derivadas de ellos.

AUTOR Herrera-Quilarque Assing Mathison-Mijares
ANO 1989 1989 1990
EDADES 4,5y 6 anos 7,8y 9 anos 10 11y 12 afos
N2 ITEMS 44 49 44
MUESTRA 144 180 180
CONFIABILIDAD Por mitades Acuerdo entre Consistencia
Spearman Brown observadores interna de
entre 0.20y 0.77 75% - 100% Crombach entre
0.61y0.83
VALIDEZ Contenido: Contenido; Contenido:
Jueces expertos  Jueces expertos| Jueces expertos
(75 y 100%) (75 - 100%) (75 - 100%)
Constructo: Constructo: Constructo:
% resp. Dif. NSE Diferencia por
incrementa con Dif. Edad; Baja | edad, sexoy NSE
edad; Diferencias | correlaciéon entrg Correlacion entre
entre NSE areas. las ocho areas para
Mayores determinar el grado
diferencias de independencia
individuales. entre ellas;
Diferencias con| Coefic. Alpha de
una muestra de Crombach
retardos
ANALISIS DE Excluir 16 Excluir 20 Excluir 27
ITEM Modificar 28 Modificar 29 Modificar 17

La realizacién de estas investigaciones y la profundizacién biblio-
grafica condujo a una necesaria redimension de la Escala:

1- De pretender elaborar una escala estandarizada normalizada a
una escala estandarizada criterial (Salvya & Ysseldyke 1991) yaqueenla
realidad infantil venezolana existe una marcada variacién debida al grado
de estimulaciéon que ofrecen los diferentes niveles socioecondmicos y a
que las diferencias individuales aumentan con la edad.
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2- De definir conductas tipicas para cada edad cronolégica a
operacionalizar secuencias de conductas basadas en la rutina diaria
definiendo el proceso conductual desde que éstas se inician hasta que se
consolidan.

3- Se limitd la edad cronoldgica a un marco de referencia teérico
para iniciar la aplicacién de la escala pero descender hasta alcanzar el
nivel basal de desarrollo o ascender hasta obtener el nivel de desarrollo
alcanzado por el nifo, los cuales dependen mas de la estimulacion que de
la edad cronoldgica.

4- Definir mas que una escala Unica, una matriz o Bancc de
actividades por area con su secuencia tipica de desarrollo basada en la
EC. Para la aplicacién el examinador debe escoger las actividades
apropiadas ala edady al contextodonde sevaarealizarla evaluacion. (Ver
ejemplo. Anexo 2).

5- Modificar el criterio de valoracién de dos niveles (ausente-
presente) a tres niveles (ausente-incipiente-presente).

6- Elaborar mas que un instrumento de evaluacién diagndstica, un
instrumento de evaluacién prescriptiva que permita evaluar dénde se ubica
el nifio y cuéles son los proximos pasos, orientando la direccion del
programa de intervencion.

En sintesis la Escala de despistaje del desarrollo integral infantil
“Escala MOIDI™:

1- Es un instrumento de evaluacion standarizada criterial elaborado
con el fin de realizar el despistaje del desarrollo integral infantil.

2-Permite obtener el nivel de desarrollo total alcanzado por el nifio
y el nivel de desarrollo en cada una de las ocho areas descritas en el
Modelo Octogonal.

3-Permite elaborar el petfil de desarrollo del nifio con el fin de facilitar
el reconocimiento de sus areas débiles y fuertes asi como observar el
grado de homogeneidad de su desarrollo.

4-Es uninstrumento de evaluacion prescriptiva que permite orientar
el programa de intervencién con elfin de estimular al nino para que alcance
las conductas de desarrollo esperadas para su edad cronolégica y que no
ha alcanzado

5-Es una lista de chequeo que permite registrar, mediante observa-
cién estructurada individual, el nivel de la secuencia donde se ubica el nifio
mediante una valoracion de ausencia de conducta esperada para su edad
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cronoldgica (0 ptos), la presencia parcial u ocasional (1 pto) o la presencia
de la conducta esperada para su edad cronoldgica (2 ptos).

6- Se basa en una matriz de actividades de la rutina diaria del medio
social, familiar y escolar, con su respectiva secuencia de desarrollo de 1
mes de nacido a 12 afos. El examinador debe seleccionar, en funcién de
la edad del nino, del propdsito de la evaluacién, del contexto donde se va
a aplicar, del acceso al material requerido, las actividades a evaluar.

7-El examinador dispone para la aplicacion de la escala de: A-Un
instructivo breve para el examinador sefalando los objetivos descripcién,
aplicacion, valoracion y andlisis. B-Un protocolo resumen. C-Protocolo de
aplicacién y valoracion por area de desarrollo. D-Manual de instrucciones
y del material requerido para la aplicacion. E-Tabla de puntuaciones
esperadas por edad cronoldgica.

La “Escala MOIDI" en Venezuela se ha aplicado a diferentes
muestras a nivel comunitario, escolar y familiar en un intento de acumular
datos que permitan definir el perfil de desarrollo tipico del nifio venezolano
y detectar la magnitud de las diferencias debidas tanto a edad como a NSE.

3 Diseno de un plan de intervencidon preventiva en base al
modelo octogonal y a la “Escala MOIDI” para estimular el
desarrollo infantilen el proceso de descentralizacion vene-
zolana (Ledn, 1991)

Venezuela brinda una coyuntura histérica muy importante para los
psicélogos que trabajan en el area de desarrollo infantil. La Ley de
Descentralizacién plantea que la poblacién organizada en Parroquias.
Municipios y Estados debera participar en la solucién de sus problemas
(Brewer_Carias 1990) y entre ellos la atencion a su poblacién infantil, en
especial los ninos que se encuentran en pobreza critica. El slogan “los
nifos: el compromiso de los noventa” (Comisién Presidencial por los
Derechos del Nifio 1991) debe ser acogido por cada uno de los Estados
que forman la Republica de Venezuela, quienes han de enfrentar este reto
con el apoyo de equipos de profesionales que ejerzan un modelo de
atencion interdisciplinario y transdisciplinario, los cuales facilitian la inte-
gracion efectiva de padres, docentesy servicios de lacomunidad (Overlobe
& Sobsey, 1987).

Dos afos antes de que se firmara la Ley de Descentralizacién se
propuso “El Modelo CEPE- Un Centro de Psicologia Escolar en cada
Municipio” (Leén, 1987) donde se planteaba que los Municipios deben
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integrar los recursos educativos, asistenciales y recreacionales para
coordinar un Plan de Prevencién Primaria, Secundaria y Terciaria basado
en las escuelas. Los CEPE deben tener una triple finalidad: asistencia
directa a la comunidad, investigacion aplicada para la solucion de los
problemas que afectan a cada Municipio y entrenamiento a profesionales
y adultos promotores de desarrollo infantil. Para alcanzar estos objetivos,
en el Modelo se propone un diagrama donde se esquematizan las
actividades en el drea educativa, asistencial y de apoyo interinstitucional
(Fig 4) y se sugiere la organizacion de un equipo CEPE en las escuelas de
cada Municipio para coordinar las actividades de prevencion primaria,
secundaria y terciaria. (Fig 5y 6), ya que la institucién escolar con acceso
constante a la poblacién infantil no puede obviar su responsabilidad de ser
promotor y canalizador de las politicas dirigidas a rescatar el desarrollo
integral de los nifios. Es necesario que las escuelas integren psicologos
para ejercer funciones de prevencién primariay secundaria. Para ello, este
profesional, debe ampliar su funcién tradicional psicométrica y clinica a
una funcién psicoeducacional que incluye un rol asesor del proceso
educativo con énfasis desarrollista, el cual permitira controlar la adquisi-
cion de las destrezas de desarrollo y las destrezas académicas minimas
por nivel de escolaridad, asi como desempeiar una funcién canalizadora
de los servicios que ofrece la Comunidad para ejercer sufuncion a nivel de
prevencion terciaria (Bardon, 1979).

La linea de investigacion que en este trabajo se resume pretende
brindar una alternativa para definir estrategias de evaluacion e interven-
cién que permitan realizar las tareas de prevencion primaria y secundaria
que la realidad socioeconémica latinoamericana le exige al area del
desarrollo infantii; estimular a los psicélogos interesados en desarrollo, a
generar estrategias integrativas con posibilidades prescriptivas accesible,
no exclusivamente a profesionales, sino a adultos no profesionales con
entrenamientio, interesados en comprender y estimular el desarrollo con
énfasis en padres y docentes, brindandoles una guia que les permita
conocer, evaluar e intervenir en el desarrollo de sus hijos y alumnos, con
un lenguaje comprensible basado en las actividades de la rutina diaria del
hogar, de la escuela y de la comunidad.

Si los adultos que rodean al nifio estan preparados para conocery
estimular su desarrollo integral, sera factible la deteccion e intervencion
temprana. tanto de nifios con limitaciones en el desarrollo, como nifios
especialmente dotados, en consecuencia serd menor el porcentaje de
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nifios que requieran de las estrategias de prevencion terciaria que han
caracterizado tradicionalmente la funcién del Psicélogo. Ante este reto la
profesion debera definir una funcién socialmente mas efectiva 'y para ella
se deben preparar las futuras generaciones con el fin de rescatar la
poblacién infantil latinoamericana.

Equipo CEPE. Escuela Oficial
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Figura 5
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Equipo CEPE. Escuela Privada
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Figura 6
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